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4. Kooperieren mit der Vielfalt
aller Einzelkontaktformen

4.1 Grundsitzliche Uberlegungen

In der Kindergartenzeit bestand die Situation haufiger, z.T. noch téglich moglicher Kontakte
zwischen Eltern und P&dagoglnnen. Kindergartenp&dagoglnnen setzten in dieser Zeit vielfaltige
Formen der Einzelkontakte ein. Den meisten Eltern sind diese Begegnungsmaoglichkeiten also
bereits aus der Kooperation mit dem Kindergarten bekannt.

Jetzt wiinschen sich Eltern in der Kooperation mit Kindergarten- und Schulpédagoglnnen auch
Transparenz (iber die Méglichkeiten der Zusammenarbeit in Einzelkontakten im Ubergang ihrer
Kinder vom Kindergarten in die Volksschule.

Daher miissen die Begegnungs- und Arbeitsmethoden nun auf ihre Wirkungsweisen im Ubergang
Ubertragen werden. Es gilt sicherzustellen, dass diese allen Eltern vertraut sind (z.B. auch Eltern,
die ihre Kinder nicht in einen Kindergarten gegeben haben, Eltern, die durch Migration neu in die
Region ziehen).

Es ist Aufgabe der Padagoglnnen, die Kontaktformen gesichert zu erlautern, damit sie in

ihrer Bedeutung im Kooperationsprozess verstanden werden. Friihzeitig sollten folgende
den Kooperationsprozess unterstiitzende Kontaktformen besprochen werden:

> die Anmeldesituation

das padagogische Aufnahmegesprach
die Tur-und-Angel-Gesprache

die Entwicklungsgespréche

die schriftlichen Mitteilungen

die Hospitationen

ggf. die Hausbesuche

Yyvyvvyvy

Dadurch kann Eltern deutlich werden, dass durch Nutzung dieser Kontaktformen
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|
>
>
[
>

die genaue Kenntnis der kindlichen und familiaren Situation wachst,

sich das Einfihlungsvermdgen in das Kind und seine Familie verbessert,

der Respekt vor elterlichen Haltungen und Erfahrungen gestérkt wird,

das konkurrenzfreie und feinfihlige Miteinander gefordert wird,

der Austausch Uber Entwicklungsfortschritte und -verzégerungen erleichtert wird,
die Achtung vor der Individualitét und der biografischen Geschichte erhéht wird.
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4.2 Anmeldesituation

[ ® ) THEMA|

Anmeldesituationen in Kindergarten und Volksschule unterscheiden sich. Transparenz tber die zutreffen-
den Formen des Anmeldeverfahrens ist der erste grundlegende Schritt zur Erweiterung der Erziehungs-
partnerschaft vom Kindergarten in die Volksschule hinein.

Initiativfragen, um diese Kontaktform hinsichtlich des Ubergangsjahres zu besprechen,

sind:

= Wie wurde die Anmeldesituation im Kindergarten seitens der Eltern erlebt?

= Welche Erfahrungen machen Eltern mit der Anmeldesituation in der Volksschule?

= Was wiinschen Eltern sich in Bezug auf die Anmeldesituation von Padagoginnen
speziell im Ubergangsjahr?

In der Regel erfolgte die Anmeldung zum Kindergarten Uber die Gemeinde als Tréger der Einrichtung.
Ein Brief informiert dann Uber die Einteilung der Kinder in die Kindergérten.

Die Anmeldung erfolgt je nach Gemeinde nicht einheitlich. Oftmals findet sie in der Gemeindeverwaltung
statt oder per Internet. Dadurch entsteht kein persdnlicher Kontakt seitens der Kindergartenpadagoglnnen
zu den Eltern. Die Eltern haben oftmals keinen Einfluss auf die Wahl des Kindergartens. Der Platz wird
zugewiesen. Manchmal sieht das Kindergartenpersonal die Eltern daher erst, wenn sie den Platz zuge-
sagt bekommen haben und beginnen, den Kindergarten mit dem Kind zu besuchen.

Eltern haben in der Ubergangszeit zur Volksschule viele Fragen, die die Organisation der Klassenein-
teilung und das Einschulungsprozedere betreffen. Manchmal empfinden Eltern — so berichteten die
Padagoglnnen — die Informationen als zu spat angeboten oder ihnen fehlt der rote Faden innerhalb
der unterschiedlichen Informationsangebote.
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Zusammenarbeit im Vorfeld der Anmeldung und wahrend der Anmeldung bietet dann gute

Chancen zur verlasslichen Orientierung, wenn Fachleute aus beiden Institutionen an der
Anmeldesituation teilnehmen. Eltern erwarten in der Anmeldesituation:

= ggf. vertraute Personen

= ausreichend Zeit (kurze Wartezeiten/Terminvergabe)

= Unterstitzung durch Dolmetschen (evtl. Integrationslotsen, Ehrenamtler, Elternbegleiter
etc. beteiligen)

= vorbereitete Rdume (kind- und elterngerecht)

= eine angenehme Atmosphéare

In der Anmeldesituation zur Volksschule wiinschen sich Eltern (insbesondere diejenigen, die zum ersten
Mal ein Kind einschulen) die Mdglichkeit, die Einrichtung Volksschule kennenzulernen. Die Prasentation
der Einrichtung ist origindre Aufgabe der Leitungskrafte. Hierzu gehoéren fir Eltern sicherlich die Aufkla-
rung Uber das Anmeldeverfahren, Informationen Uber die Gelegenheiten, die Institution kennenzulernen
sowie das Ausgeben erlauternder Informationsmaterialien.

In der Volksschule gibt es in der Regel eine persdnliche Anmeldung. Dazu wird eine Einladung ausge-
sprochen, ein Infoblatt mitgegeben und ein sog. ,Fahrplan® fur die Zeit bis zur Einschulung des Kindes
ausgegeben.

Anmeldesituationen sind davon gekennzeichnet, dass von Padagoglnnen an die Eltern Fragen gestellt
werden. Hiermit gilt es, respektvoll umzugehen. Dabei ist es sehr wertvoll, nach dem Motto zu arbeiten:

»Stelle nie eine Frage, wenn Du nicht erkliren kannst, was die Antwort Dir nutzt!”

Elke Schlosser

Diese Haltung zeugt von Respekt, hilft bezlglich der Transparenz und lasst Anteil nehmen daran, wie
Padagoglnnen von den elterlichen Antworten profitieren und wie sie diese nutzen werden.

=) zieLe

= Eltern sind mit der Einrichtung Kindergarten und Volksschule rdumlich vertraut.

= Sie kennen die padagogischen Ziele und die fir die Kinder angebotenen Aktivitaten
und die damit verbundenen Bildungsziele.

= Eltern flhlen sich gut informiert Gber das Anmeldeverfahren in den einzelnen Schritten.

= Padagoglnnen akzeptieren ihre Rolle der Informierenden und beschlieBen die methodische
Présentation ihrer Bildungseinrichtung gemeinsam.
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1. Orientierende Rundgédnge anbieten

Als glinstig wird erachtet, die Eltern seitens der Kindergartenleitung zu einem informierenden Rundgang
in den Kindergarten einzuladen, wenn die Platzzusage erfolgt ist, aber das Kind den Kindergarten noch
nicht besucht.

Einen Rundgang plant man am besten vorab: Leitung und Team Uberlegen gemeinsam, welche Rdume
gezeigt und mit welchen passenden Erkldrungen vorgestellt werden.

Ideal wére, wenn nach dem Rundgang Eltern wissten, was im Kindergarten in welchen Raumen an
Aktivitaten angeboten wird, wie die Aktivitdten die kindliche Entwicklung unterstitzen und seine Bildung
initiieren und warum dies — mit Nennung von Zielen — so wichtig ist.

Damit wird sehr frih im Kontakt zu den Eltern die konzeptionelle Ausrichtung des Kindergartens
transparent und nachvollziehbar.

Die Informationen des Rundgangs kdnnen dann ggf. sehr sinnvoll in die erweiterten Darlegungen im
Rahmen eines ersten Elterninformationsabends einbezogen werden.

Geht die Voraborganisation eines Rundgangs nicht, so kdnnte man diesen auch zum Beginn oder
Abschluss eines ersten Informationsabends ansetzen.

Fir die Ubergangszeit vom Kindergarten zur Volksschule wére dann ein solcher Rundgang methodisch
adaquat zu Ubertragen auf eine Besichtigung der Schule. Auch dieser Rundgang sollte im Kollegium
inhaltlich und vom Ablauf her gemeinsam geplant werden, um die gewlnschten Effekte der Transparenz
zu erreichen.

2. Beispielhafte Anmeldesituation in einer Volksschule

Eine Schule regelt die Anmeldung fur die Volksschule so: Jemand von der Volksschule geht in den
Kindergarten und verteilt dort an die Eltern der zukinftigen Schulneulinge ein Informationsblattblatt,
worauf die Unterlagen bzw. Dokumente benannt sind, die die Eltern zur Schulanmeldung mitbringen
sollen. Es wird die Einladung zum Anmeldetermin ausgegeben und der Fahrplan fir die erste Zeit

des Ubergangs vom Kindergarten in die Volksschule.

Die Informationsabende in der Volksschule finden dann vor oder nach der schriftlichen Anmeldung statt.

3. Friihzeitig Uiber die Mdglichkeiten der Ganztagsbetreuung informieren

Als sehr wichtig wird empfunden, Eltern friihzeitig und genau Uber die Mdglichkeiten der Ganztags-
betreuung zu informieren, z.B. in einem Brief. EntschlieBt man sich zu Informationsbriefen, so ist es
empfehlenswert, pro Brief nur ein relevantes Thema in den Mittelpunkt der Nachricht zu stellen, und
nicht mehrere Themen in einem Brief zu komprimieren. Dadurch besteht die Gefahr, dass der Brief
an Lange zunimmt und nicht mehr genau gelesen wird.



von Elke Schldsser

FUhren Sie interessierte Eltern in einen ruhigen Wartebereich (Buro, Mitarbeiterraum, Turnraum,
ruhiger Flurbereich etc.) und warten Sie ab, bis alle an der Besichtigung der Einrichtung interes-
sierten Eltern anwesend sind.

BegriiBen Sie nochmals alle Gaste und stellen Sie sich und lhre Funktion vor.

Erlautern Sie kurz die Ziele der Prasentation der Einrichtung und die Md&glichkeit, zwischendurch
Fragen zu Einrichtung und padagogischer Arbeit zu stellen.

Starten Sie einen festgelegten Rundgang durch die Einrichtung. Gehen Sie von Raum zu Raum.
Stellen Sie in jedem Raum die dort tatigen Mitarbeiterlnnen vor, die im Raum angesiedelte
Gruppenform, die zum Raum gehdrenden Nebenrdume, die Besonderheiten einzelner Raume
und einzelne Aspekte der padagogischen Tatigkeiten. Gut ist es, zu jedem Raum nacheinander
einen besonderen padagogischen Aspekt zu schildern (z.B. einen typischen Tagesablauf, die
Portfolio-Ordner, Spielmittel fir die kognitive, emotionale und soziale Bildung, die literacy-
Erziehung, die Sprachférderung, jahreszeitliche Besonderheiten und Feste). So summieren sich
Raum fir Raum die Erlauterungen zu lhrem padagogischen Konzept. Schildern Sie die Nutzung
des Turnraumes in Bezug auf die Bewegungspadagogik. Beziehen Sie die allgemeinen Raume
(Waschraume, Kiiche, Blro, Materialrdume etc.) in lhre Erlauterungen ein.

Prasentieren Sie das AuBengelande mit seinen Spielanreizen und geben Sie zwei bis drei Beispiele
daflr, warum Kindern das Spielen im Freien nutzt.

Kommen Sie wieder in der ruhigen Sitzzone an und bieten Sie Eltern die Gelegenheit (evil. bei
einem Getrank), restliche offene Fragen zu stellen.
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Geben Sie ggf. die Einladung zu einem ersten Informationsabend aus.

Teilen Sie Eltern mit, wie der Eingewdhnungsprozess des Kindes verlaufen wird. Machen Sie Eltern
damit vertraut, wenn Sie aufgrund lhrer Konzeption ganz bestimmte Erwartungen an die verbind-
liche Mitwirkung der Eltern im Eingewdhnungsprozess haben. Lassen Sie sich von den Eltern ggf.
schriftlich bestétigen, dass sie mit dem Ablauf der Eingewdhnung in Schritten einverstanden sind.

Verabschieden Sie sich von den Eltern mit einem Dank fur ihr Interesse und geben Sie - falls
vorhanden - eine Elternbroschire bzw. andere, in Ihrer Einrichtung vorhandene, orientierende
schriftliche Informationen aus.

Geben Sie ggf. ein offenes Formblatt mit dem Titel: ,,Ihre Fragen an die Kita“ mit und regen Sie an,
sich mit spateren Fragen erneut an Sie zu wenden.

Bitte libertragen Sie
den beispielhaften Rundgang in einem Kindergarten
auf eine Volksschulbesichtigung.
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@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

[

Y

Versetzen Sie sich in die Rolle einer Mutter bzw. eines Vaters, die ihr erstes Kind in Ihren
Kindergarten/lhre Volksschule anmelden werden.

Prifen Sie, wie diese Eltern sich flihlen, wenn Sie sich das bisherige Anmeldeverfahren Ihres
Kindergartens/lhrer Volksschule vorstellen.

Haben Sie personlich das Gefihl, sich mit diesem Verfahren wohl zu fihlen?

Haben Sie das Gefiihl, anschlieBend ausreichend informiert und insofern beruhigt zu sein?
Haben Sie Wiinsche nach Verédnderung? In Bezug auf welche Schritte des Anmeldeverfahrens?
Mit wem haben Sie dazu Gesprachsbedarf?

LITERATUR

https://www.kindergartenpaedagogik.de/1547.pdf
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4.3 Aufnahmesituation und padagogisches Erstgesprach (Anamnese)

Or=n

Nach Anmeldeverfahren und Aufnahme eines Kindes in die jeweilige Bildungseinrichtung erfolgt
idealerweise das pddagogische Erstgespréach. Es hat den Charakter einer Anamnese.

»Dabei bedeutet Anamnese die Basiserfassung aller fiir den nachfolgenden Prozess relevanten
Daten. Das Wort Anamnese stammt aus dem Griechischen und bedeutet Erinnerung, Wieder-
erinnerung und Geddichinis.

Ziel einer Anamnese ist es, Informationen zum biografischen Hintergrund des Kindes und seiner
Familie zu erhalten. Die bisher gelebte Zeit — ganz gleich wie kurz oder lang sie war — wirkt in
die Tagesaktualitit und die langfristigen Erlebnisse des Kindes und seiner Eltern in den Alltag der
Bildungseinrichtung hinein.

Um in den informativen Austausch einzutreten, nutzen Eltern ibr familidres Gedichtnis und
erinnern sich an bisher stattgefundene Ereignisse und/foder Prozesse. Nach einer erhobenen
Anamnese konnen Blicke in die gewiinschte Zukunft des Kindes geworfen werden, Blicke auf

(3

Prozesse, die von Eltern und PidagogInnen unterstiitzt werden kinnen. *

(Schlosser 2011)
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Daher sind erneut bestimmte Fragestellungen von Bedeutung. In diesem Zusammenhang

sind es folgende:

= Wie wurde das pddagogische Aufnahmegesprach (Anamnese) im Kindergarten
seitens der Eltern erlebt?

= Welche Erfahrungen machen Eltern mit dem Aufnahmegesprach (Anamnese)
in der Volksschule?

= Was wiinschen Eltern sich in Bezug auf das Aufnahmegesprach von Padagoginnen
speziell im Ubergangsjahr?

»Das pidagogische Erstgespriich diente bereits im Kindergarten dem Zweck, mit Eltern von Anfang
an in einen intensiven Dialog iiber ihre erzieherischen Wiinsche, Absichten und Ziele eintreten zu
konnen. Dies ist umso wichtiger, je jiinger die institutionell betreuten Kinder sind. Es gilt heraus-
zufinden, in welcher Form die abgestimmten pidagogischen Bemiihungen rund um das Kind
zwischen Elternhaus und péidagogischer Einrichtung besonders gut gelingen konnen. Die Situation
des pidagogischen Erstkontaktes birgt die Chance, diese Abstimmung bereits zeitig zu Beginn der
Erziehungspartnerschaft in Gang zu setzen. Pidagoglnnen konnen die Eltern auf diesem Wege dabei
unterstiitzen, bewusst herauszufinden, welche Form der ganzheitlichen Forderung und Sprachunter-
stiitzung nach ihrer Meinung die fiir ibr Kind richtige ist — zu Hause, in der Tagespflege oder in

der Kindertageseinrichtung.

(Schlosser 2014)

Manche Kindergarten nutzen heute Anamnesebdgen, die sie selbst entwickelten bzw. die sie in der
Fachliteratur finden (Schiésser 2010 und 2016).

Als positiv wird dabei erlebt, dass anschlieBend wenige Fragen offen bleiben. Die Fragen an die Eltern
werden in Anamnesegesprachen sehr detailliert gestellt, in wohlwollender und konstruktiver Atmosphére.
Kindergérten, die damit gute Erfahrungen gemacht haben, standardisieren dieses Verfahren anschlieBend
und binden es verldsslich in ihre Konzeption ein. Dies kann als positives Qualitdtsmerkmal gewertet
werden.

Eltern danken eine achtungsvolle, wertschatzende Kommunikation und den erkennbaren Respekt vor
ihrer familiaren Lebenswelt. Die Bereitschaft der Eltern, die Fragen des Anamnesebogens zu beantworten,
ist ein groBer Vertrauensbeweis, den Kindergartenpddagoglnnen sehr zu schétzen wissen. Dies Eltern
gegenliber anerkennend zu bekunden, ist ein wichtiger Schritt.

Das padagogische Aufnahmegesprach gibt es in der Volksschule nicht in vergleichbarer Form. Aspekte
des ersten Entwicklungsgespraches flieBen jedoch evtl. in die Anmeldesituation ein.

Die bisherige Form der Informationserhebung seitens der Volksschulen wurde von den Teilnehmenden
der AK-Fortbildungsreihe als nicht umfassend genug eingeschétzt. Die bisherigen Bogen zur Erfassung
der Schulféhigkeit erheben z.B. vor allem nicht die emotionalen und sozialen Kompetenzen der Kinder.
Selbstauskunfte der Eltern zum Kind fehlen zum Teil oder sind nicht aussagekraftig genug. Fir eine
solide Anamnese mangelt es an einem entsprechenden standardisierten Bogen.
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Unsicherheit besteht auch oftmals, was die Kindergartenpddagoglnnen vom Kind an die Volkschullehr-
personen weitergeben dirfen. Dies wirkt oft als Bremse in der flieBenden Kooperation. Hier muss der
Grundsatz bestehen, dass aus Datenschutzgriinden nicht ohne Wissen der Eltern Informationen weiter-
gegeben werden dirfen. Gleichzeitig gilt es aber bei Eltern dafiir zu werben, dass sie der bedeutsamen
Weitergabe mit ihrer schriftlichen Einwilligung zustimmen mdchten.

Ein verlasslicher Anamnesebogen, der die kindliche Entwicklungssituation im Rahmen der Einschulung
weitreichend erfasst und gemeinsam mit den Eltern (und idealerweise mit den Kindergartenpadagogln-
nen) erhebt, wirde dem Datenschutz gerecht werden und gleichzeitig die ganzheitliche Einschatzung
des Kindes bei Aufnahme in die Volksschule ermdglichen.

Kooperationsteams kénnten dieses Vorhaben gemeinsam beschlieBen und befriedigende Formen
der Ersterhebung aller fiir den Prozess relevanten Daten — zuztliglich zu den bisherigen Verfahren der
Erfassung der voraussichtlichen Schulféhigkeit — gemeinsam mit den Eltern erwirken.

Gesprachspartnerlnnen in der Institution sind dann — wieder idealerweise — die Bezugserzieherin/
Gruppenleiterin bzw. zukinftige Klassenlehrperson.

Eine gute Mdglichkeit erprobte man in Deutschland, wobei quasi das letzte Entwicklungsgesprach im
Kindergarten gleichzeitig zum ersten padagogischen Gesprach in der Grundschule wurde. Wird es mit
Eltern, Erzieherlnnen und Lehrkraften gemeinsam durchgefiihrt, so bildet es ein gutes pddagogisches
Ubergangsgesprdch mit Anamnesecharakter. (sieche: Methoden und Praxisbericht)

Nach Abschluss dieser Phasen (Anmelde-, Aufnahme- und Anamnesegesprach) ware eine moglichst
hohe wechselseitige Transparenz das wiinschenswerte Ziel.

Eltern 6ffnen sich im Rahmen der Zusammenarbeit mit den Padagoglinnen beider Einrichtungen
fir ein Anamnesegesprach der Volksschule im Ubergang.

Sie geben bereitwillig Auskuinfte dartiber, was die Volksschulpddagoglinnen fur die Bildung

ihrer Kinder in der Startzeit der Schule wissen sollten.

Die Pédagoglnnen aus beiden Bildungseinrichtungen zeigen den Eltern offen auf, wie sie

mit den elterlichen Informationen umgehen und was ihnen die Informationsgabe nutzt.



1. Wichtige Daten und Aspekte fiir einen Anamnesebogen im Ubergang

Welche Daten werden in einem Anamnesebogen sinnvollerweise erfragt?
Daten zu Name, Vorname, Geburtsdatum des Kindes
Daten zu Namen, Vornamen, Adresse/n, Telefonnummern der Eltern
oder anderer Erziehungsberechtigter oder Bezugspersonen
Angaben zu Beruf/en, Tatigkeit/en, Religion/en, Familiensprache/n der Eltern
Angaben zu Dolmetscher/n
Angaben zur bisherigen kognitiven, physiologischen und emotionalen Entwicklung des Kindes
Angaben zur darin eingebetteten sprachlichen Entwicklung des Kindes
(einsprachig/mehrsprachig/dialektbezogen)
Angaben Uber die voraussichtliche kindliche Schulféhigkeit
Angaben Uber die subjektive Schulbereitschaft und Erwartung des Kindes
Angaben Uber seine besonderen Interessen
Angaben Uber die Beratungs- und Kooperationswinsche der Eltern

2. Im Rahmen des Anamnesegespraches auf die zukiinftigen Formen
der Kooperation hinweisen

Im Rahmen des Anamnesegespraches sollte auf jeden Fall transparent vermittelt werden, in welchen
zuklnftig mdglichen Kontaktformen die Zusammenarbeit Gber das Anmeldeverfahren und das pada-
gogische Aufnahmegespréach hinaus erfolgen kann. Daher gilt es, unbedingt darauf hinzuweisen, wie

Tur-und-Angel-Gesprache

schriftliche Mitteilungen

Hospitationen

vereinbarte Gesprachstermine (bei akutem Bedarf, Entwicklungsgesprache)

thematische Elternnachmittage oder -abende

Eltern-Kind-Angebote und sonstige Projekte
im Ubergangsjahr genutzt werden kénnen.

3. Materialien eines Abschlussgespraches im Kindergarten
als gleichzeitige Anamnese fiir die Volksschule nutzen

Ideal wére, wenn die Kindergartenpadagoglnnen gegen Ende der Kindergartenzeit mit jedem Kind ge-
meinsam eine wertschatzende Entwicklungserfassung erstellen kénnten. Diese Entwicklungserfassung,
die das Kind reflektierend mitgestalten kann, sollte dann deutlich machen, wo das Kind — unterstitzt
durch seine Bezugspadagogin/seinen Bezugspadagoge — die eigenen Entwicklungserfolge sieht und
zu welchen Aspekten es noch Entwicklungsbedarfe empfindet (,Das kann ich schon, das will ich noch
Uben!”). Der selbstbestimmte Blick auf Kompetenzen und Entwicklungsbedarfe ermutigt das Kind,
selbstreflektiv zu sein und sich eigenbestimmte Ziele zu setzen, unterstitzt durch die erwachsene
Person.

Werden die Erkenntnisse und Ergebnisse danach gemeinsam von Padagogin/Padagoge und Kind den
Eltern und gleichzeitig der Volksschulperson vorgestellt, so stellt dies quasi die paddagogische Anamnese
fur die Volksschule dar. (siehe: 4.6 Entwicklungs- und Beratungsgesprache)
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Anregende Impulse im Sinne eines Kompetenzprofils nach Dr. Tassilo Knauf
und in Anlehnung an ein Papier des DRK Gifhorn

Bogen flir das Kind

bearbeitet von Elke Schlésser

Bild oder Selbstportrait des Kindes:

Mein Name ist:

Ich bin ein Jahr / Jahre in den Kindergarten:

(Name der Einrichtung/Anschrift)

gegangen.

Das kann ich besonders gut:

Dafir interessiere ich mich sehr/das mag ich sehr gerne:

Das mag ich nicht so gerne:

Ich wiinsche mir, dass ich mit diesen Freunden in eine Klasse gehen kann:

(Datum und Unterschrift des Kindes)

VORARLBERG
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Bogen fir die Eltern

bearbeitet von Elke Schldsser

Name des Kindes:

Geburtsdatum:

Kindergarten:

Zustandige Grundschule:

Was sollte die Lehrerin, der Lehrer (iber mein Kind wissen?

Mein Kind ist: [ rechtshandig O linkshandig O beidhandig

Das gibt meinem Kind Sicherheit:

Das ist fur uns als Eltern wichtig:

Wir sind damit einverstanden, dass dieses Kompetenzprofil der Schule zur Verfligung gestellt wird.

Ort, Datum Unterschrift der Eltern
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bearbeitet von Elke Schldsser

Die Kita dokumentiert die Entwicklung der Kinder anhand von Entwicklungs- und Kompetenz-
profilen. Jedes Kind ist individuell. Wenn es den Kindergarten das erste Mal betritt und wenn es
ihn am letzten Tag verldsst. Wir lesen aus seinem Charakter und seinem Verhalten die individuellen
Starken, Talente und Kompetenzen heraus. In der folgenden Auswahl beschreiben die markanten
Einschatzungen zum Kind.

Folgende Einschatzung zeigt Aspekte seiner Persoénlichkeit:

[ Analytiker/in 1 Gerne-Zeitreisende/r 1 Optimist/in 1  Tréster/in (1 Asthet/in 1 Gestalter/in

(d Ordnungsliebende/r [ Turner/in [d Beobachter/in 4 Philosoph/in [d Umsorger/in  Tanzer/in

(1 Betrachter/in [d Gribler/in (1 Rollenspieler/in d Unterscheider/in [ Blicherfreund/in

(1 Heimatfreund/in d Sammler/in 1 Vermittler/in & Denker/in 1 Heimwerker/in (1 Sanger/in

(J Wanderer/Wanderin [d Entscheider/in 4 Hilfsbereite/r 1 Schéngeist (1 Weltverbesserer

(1 Erfinder/in 4 In sich Ruhende/r 1 Sorgfaltige/r [ Zauberer (1 Erzahler/in [ Logiker/in

(1 Sortierer/in A Zuschauer/in [d Forscher/in 4 Mutige/r (A Teamarbeiter/in 4 Fuhrer/in [d Musikus
4 Tierfreund/in d Geduldige/r d Naturfreund/in & TrAumer/in [d GenieBer/in 1 Treue/r Freund/in

(1 Experte/Expertin fur

(ad Meister/in flr

Das Kind zeigt folgende Merkmale als Lerntyp:

1 Lernt von anderen Kindern

4 Lernt durch praktische Erfahrungen

4 Lernt durch alleiniges Spielen

1 Lernt durch Spielen in kleinen Gruppen
(1 Lernt durch Spielen in groBen Gruppen
(1 Lernt von Erwachsenen

(4 Lernt durch theoretische Einsichten

In einem Tortendiagramm werden die oben genannten Teilwerte des kindlichen Lerntyps darge-
stellt (Kreis = 100%). Nachdem zun&chst festgestellt wurde, auf welche Art und Weise das Kind
Uberhaupt lernt (siehe oben), werden die vom Kind bevorzugten Lernarten anteilig in den Kreis
hineinmarkiert.
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Ubersicht der Einschitzung nach im Kindergarten eingesetzten Beobachtungen,
Portfolios und Tests:

Motorik
4 Uberdurchschnittlich 1 dem Alter entsprechend 1 Forderbedarf

Wahrnehmung
(1 Uberdurchschnittlich 1 dem Alter entsprechend [ Férderbedarf

Soziale Kompetenz und Werteorientierung
4 Uberdurchschnittlich 1 dem Alter entsprechend 1 Forderbedarf

Selbstkompetenz
(1 Uberdurchschnittlich 1 dem Alter entsprechend [ Férderbedarf

Methodenkompetenz
4 Uberdurchschnittlich 1 dem Alter entsprechend [ Forderbedarf

Sachkompetenz
(1 Uberdurchschnittlich 1 dem Alter entsprechend [ Férderbedarf

Das Kind hat an folgenden vorschulspezifischen Aktionen und Projekten teilgenommen:
(z.B. Sprachférderung, Hospitation Schule usw.)

Bei Fragen nehmen Sie bitte Kontakt zu uns Padagoglnnen auf.

Datum, Ort Unterschrift des Erziehers/der Erzieherin/der Einrichtungsleitung
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Ausnahmsweise finden Sie im Folgenden einen Praxisbericht und eine Elternresonanz aus
Niedersachsen/Deutschland. Dort wurde die Kooperation im Ubergang vom Kindergarten in die
Grundschule im Rahmen des Projektes Briickenjahr erprobt und erweitert. Das nachfolgende
Beispiel ist hierflir besonders pragnant.

Kennenlern- bzw. Ubergangsgespriache mit Kindern, Eltern und
den Padagoglnnen aus Kindergarten und Grundschule

von U. Roper, DRK Kindergarten ,,Am Zauberwald”, Strdhe/Niedersachsen
(beigesteuert von Ingrid Braach und Ulrike Dienemann, Briickenjahrsteam Osterholz)

Dies ist ein Erfahrungsbericht Uber unsere Kennenlern-Gespréche. Im Kooperationsvertrag verein-
barte unser Kindergarten mit der Grundschule Stréhe, dass wir das Kennenlernen zeitlich etwas
vorziehen wollen, um den Kindern und Eltern den Ubergang in das Schulleben zu erleichtern.
Auch die Lehrkréfte sollten Einblick in die Lernbereitschaft und -fahigkeiten der Kinder bekommen,
um bei ihren Bildungsangeboten beim Entwicklungsstand der Kinder ansetzen zu kénnen.

Durch Beobachtungsbdgen, die wir mit den Kindern erarbeiteten, schafften wir die Grundlage fir
diese Gespréache. In den Bbégen (nach Prof. Dr. Tassilo Knauf) befassten wir uns mit den Kompe-
tenzen der Kinder, die folgende Bereiche umfassen:

= Fein- und Grobmotorik

= Wortschatz und Sprachverstandnis

= mathematisches Vorwissen

= soziale und emotionale Kompetenz

Wir legten einen Termin flir die Gesprache fest und luden die Kinder mit ihren Eltern und die Lehr-
kréfte zu uns in den Kindergarten ein. Um fiir eine angenehme Atmosphére zu sorgen, stellten wir
Getranke und Kekse zur Verfligung.

Als alle mit Getranken versorgt waren, begannen wir das Gesprach. Das Gesprach fihrten wir
hauptséchlich mit dem Kind. Dabei nahmen wir Bezug auf den mit dem Kind bereits erarbeiteten
Bogen. Wir baten das Kind, uns die Aufgaben noch einmal vorzumachen oder von den Ubungen
zu erzéhlen. Die Erzahlungen der Kinder wurden von uns ergénzt. Das Kind wurde von uns gelobt:
»Das kannst du schon gut!“ Oder wir stellten die Frage: "Wo, meinst du, musst du noch Gben?"
Voller Stolz erzéhlten die Kinder, was ihnen schon alles gelingt. Die Kinder gingen auch sehr
realistisch und ernsthaft um mit der Frage nach dem, was sie noch Gben mussen.

Die Lehrkraft machte sich Notizen zu jedem Kind. Sie erkundigte sich bei dem Kind, ob es gerne
in die Schule gehen mdchte und ob es schon Freunde bei den Besuchen in der Schule gefunden
habe und mit wem es gerne zusammen eine Klasse besuchen mdchte.

Danach bekamen auch die Eltern die Mdglichkeit, Fragen an die Lehrkraft zu stellen. AbschlieB3-
end verabschiedeten wir uns vom Kind und seinen Eltern mit der Frage, wie ihnen das Gesprach
gefallen hat.
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Wir bekamen durchgéngig sehr positive Rickmeldungen. Viele Eltern sagten: ,Mein Kind ging
sehr stolz nach Hause. Es hat sich sehr angenommen und ernst genommen gefihlt. Auch wir
Eltern haben sehr viele Informationen Uber unser Kind und Uber die Schulform erhalten. Diese
Gesprache sollten auf jeden Fall in dieser Art fortgesetzt werden.

Auch bei der Reflexion mit den Lehrkraften erhielten wir sehr positive Rlickmeldungen.
Sie sagten: ,,Wir haben Einblicke erhalten in
= die sozial-emotionalen Kompetenzen der Kinder,
ihre Lernbereitschaft,
ihre kognitiven Kompetenzen,
ihren aktuellen Entwicklungsstand und
ihre Interessengebiete.”

yvyvvy

Die Lehrkréfte empfanden die Gesprache als Hilfe, jedes Kind da abzuholen, wo es gerade

steht und auch feststellen zu kénnen, ob z.B. hochbegabte Kinder dabei sind. ,,Dadurch kénnen
wir schon im Vorfeld daflir sorgen, dass ausreichend geeignete Materialien zur Verfligung stehen,”
sagten sie.

Auch das Kennenlernen der Eltern wurde als bereichernd empfunden.

Durch die durchweg positiven Resonanzen haben wir beschlossen, dass diese Gesprache zum
Bestandteil unserer Elternarbeit und der Kooperation mit der Grundschule werden.
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Praxisbericht
einer Mutter zu einem solchen Entwicklungsgesprach

Ich méchte sehr gerne meine Erfahrungen aus dem Entwicklungsgesprach mit meiner Tochter
Jule, den Erzieherinnen aus ihrer Gruppe und den beiden zukiinftigen Klassenlehrerinnen
mitteilen.

Meine Tochter Jule besuchte den Kindergarten "Am Zauberwald" in Strohe seit April 2007.
Seither habe ich diverse Elterngesprache mit den Erzieherinnen aus Jules Gruppe Uber ihren
Entwicklungsstand mitgemacht. In keinem der vorherigen Félle war Jule bei dem Gespréch
anwesend und so ging ich mit einer gespannten Haltung in das Abschlussgespréch, bei dem
nicht nur Jule, sondern auch die beiden kiinftigen Klassenlehrerinnen der Grundschule, die
Jule besuchen wird, dabei waren.

Am 12.05.2010 war es dann soweit. Die Kindergartenleiterin hatte gemeinsam mit Jule einen
Entwicklungsbogen erarbeitet, bei dem Jule viele verschiedene Aufgaben erflllte. Diese Aufgaben
betrafen den motorischen, kognitiven und auch sozialen Stand meiner Tochter. Jule durfte nun
im Gesprach selber zeigen, was sie erarbeitet und welche Fahigkeiten sie hat. Sie war zunachst
etwas schichtern, "taute" jedoch im Laufe des Gesprachs durch die herzliche Art der Erzieherin
und die der Lehrerinnen auf. Sie sprang auf einem Bein, beschrieb Bilder und wirkte stolz auf
sich und ihre erbrachte Leistung im Vorfeld. Ich selber habe mich in dem Gespréch eher zurlick-
gehalten, da Jule im Vordergrund stand und ich dies auch sehr genossen habe. Nach dem
Gespréch war Jule natirlich noch aufgeregter, weil sie nun ihre zukinftige Klassenlehrerin
kennengelernt hatte. Sicherlich hatte Jule auch schon im Vorfeld durch die gute Zusammenarbeit
zwischen Grundschule und Kindergarten die Gesichter gesehen, aber der direkte Kontakt ist
doch noch etwas anderes.

Ich habe mich an meine eigene Kindheit erinnert und auch mit meiner Mutter gesprochen (die
selber eine Kita leitet) und wir haben beide festgestellt, dass wir diese Form des Elterngesprachs
noch nie erlebt hatten. Aber die Erfahrung, die ich daraus gezogen habe, war sehr wichtig.

Das Selbstbewusstsein meiner Jule ist nicht so stark und dieses Gesprach hat ihr Kraft und Mut
gegeben. Es wurde nicht hinter verschlossenen Tiren Uber sie gesprochen, sondern sie war aktiv
beteiligt. Das eine oder andere Mal habe ich auch geweint nach einem Gesprach, was ihr Sorgen
bereitet hat, aber nun hat sie gesehen, dass ich als Mutter weine, weil ich einfach stolz auf sie bin.
Die Entwicklung dahin, die Kinder mit in die Gespréache einzubeziehen, finde ich sehr lobenswert.
Fur uns als Familie war das eine tolle Erfahrung, die ich nicht mehr missen méchte. Ich habe auch
den Eindruck, dass man als Erzieherln die Gesprache anders vorbereiten, viel kindgerechter ge-
stalten muss. Es war wirklich ein sehr ehrliches Gesprach und empathisch vorbereitet und gefiihrt.
In den drei Jahren, die Jule den Kindergarten besucht hat, war dies das mit Abstand schonste
Gespréch, weil eben mit meiner Jule und nicht dber meine Jule gesprochen wurde.

Den Vorteil, dass die Lehrerinnen anwesend waren, sehe ich auch heute. Wir haben gerade die
Einschulungsphase hinter uns gebracht und Jule hatte heute ihren ersten Schultag. Sie hat sich
gefreut, wusste wer sie in Empfang nimmt und ist einfach ganz mutig und stolz in die Schule
gegangen. Sie konnte ihre Starken noch bevor die Schule losging zeigen und so ist die Unsicher-
heit "Mogen die mich auch?" gar nicht erst aufgekommen. Wie schon so oft erwahnt war dies eine
tolle Erfahrung und ich kann nur aus Sicht einer Mutter darum bitten, dass anderen Kindern und
Eltern ebenfalls diese Erfahrung zuteilwird.
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@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

= Und jedem Anfang, wie der Schriftsteller und Lyriker Hermann Hesse es in seinem Gedicht Stufen
beschreibt, wohnt ein Zauber inne, der uns beschditzt und der uns hilft zu leben. Jedem Anfang
liegen unter Umstanden jedoch auch zutreffende oder nicht zutreffende Vorannahmen, Beflirch-
tungen, Sorgen, Erwartungen und Rollenvorstellungen inne. Sie wirken gerade in den Erst-
kontakten potenziell verunsichernd bis missverstandlich.

= Eine Anregung zum Nachdenken ist der Leitsatz: ,Stelle nie eine Frage, wenn Du nicht erklaren
kannst, was die Antwort Dir nutzt!“ Wie schnell ist doch Eltern eine Frage gestellt! Und wie schnell
ist Gberhort oder nicht ausreichend wahrgenommen, wie irritierend eine Frage flr eine Mutter,
einen Vater sein kann! Mit sensibler Wahrnehmung und achtungsvoller Haltung kann ich mir als
Padagogln zu Eigen machen, stets zu erlautern, was mir die elterlich bereitwillig gegebene Aus-
kunft auf meine Frage bedeutet. Ein Beispiel: Eine p&ddagogische Fachkraft fragt: ,,Kennt lhr Kind
auch schon Buchstaben? Interessiert es sich dafiir?“ Eine Mutter nahm daraufhin an, dass sie
ihr Kind dazu bereits hatte anleiten sollen und dass man seitens der Padagoglnnen erwarte, dass
ein Kind in dieser Hinsicht schon etwas beherrschen misse. Sie reagierte dementsprechend
verunsichert und entschuldigte sich, dass sie so etwas ihrem Kind noch nicht beigebracht habe.
Die Padagogin jedoch wollte eher auf das kindliche Interesse an Buchstaben und Schrift abstellen,
jedoch nicht den Ubungseinsatz der Eltern einschitzen oder abfragen. Mit Metakommunikation
war dieses Missverstédndnis gut zu klaren!

= Gehen Sie - bei vorhandenem Anamnesebogen — in einer Teamsitzung miteinander Frage fur
Frage durch und beantworten Sie, wie Sie Mittern und Vatern erklaren wirden, was deren
Antwort lhnen nutzt.

= Begriinden Sie doch einmal einer Kollegin/einem Kollegen gegentiber, warum Sie verlasslich
eingesetzte Anamnesebdgen und -gespriche, gemeinsam von Kindergartenpadagoglnnen und
Lehrpersonen umgesetzt, zum Start der Ubergangszeit als so sinnvoll empfinden. Begeben Sie
sich auch - oder ganz besonders — einmal in diese Rolle, wenn Sie dieser Uberzeugung gar nicht
sind! Beobachten Sie, was diese Erfahrung mit lhrer Haltung macht.

= Stellen Sie - fUr sich alleine oder im Kolleglnnenteam — einmal zusammen, welche Kompetenzen
Padagoglnnen brauchen, um gute Anamnesegesprache flihren zu kénnen.
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4.4 Schriftliche Mitteilungen und Informationen

(® ) THEMA

Eine Kontaktform zu Eltern stellen die schriftlichen Mitteilungen und Informationen dar.

Daher ist wieder zu fragen:

= Wie wurden schriftliche Informationen im Kindergarten seitens der Eltern erlebt?

= Welche Erfahrungen machen Eltern mit schriftlichen Informationen in der Volksschule?

= Was wuinschen Eltern sich in Bezug auf schriftliche Informationen von Péddagoglnnen
speziell im Ubergangsjahr?

In Papierform gibt es Elternbriefe, Flyer, Aushénge, Plakate. Sie werden in die Postfacher der Kinder
gelegt, an Pinnwande fixiert, als Aufsteller angeboten.

Im Kindergarten erreichen Eltern schriftliche Mitteilungen und Informationen heutzutage nach wie vor
Uber die Papierform, aber auch als Newsletter per Mail, als SMS, auf der Kindergarten-Homepage oder
Uber eine entsprechende WhatsApp-Gruppe. Eine Briefform ist jedoch trotz der modernen Benachrich-
tigungsmdglichkeiten immer noch dblich und wird gesichert umgesetzt.

Ich-Bicher, Bildungsprotokolle, Portfolios, Lern- und Bildungstagebiicher und andere kindbezogene
Dokumentationen zahlen ebenfalls zu den schriftlich eingesetzten Mitteln in den Einzelkontaktformen hin
zu den Eltern. Sie sind eher im Kindergarten, als in der Schule Ublich. Im Kindergarten werden sie mehr
und mehr eingesetzt, standardisiert und konzeptionell verankert.

In der Volksschule kennen Eltern dann ebenso die Briefform, z.T. auf recht offiziellem Briefpapier (fir alle
Schreiben mit offiziellem Charakter und schulrechtlicher Bedeutung ist zwingend erforderlich, das Schul-
logo zu verwenden). Sie kennen dort ebenso die evtl. Bitte nach Unterschrift unter das Schriftstiick.

Evtl. kennen sie — wie im Kindergarten — ein zwischen dem Elternhaus und der Einrichtung hin und her
genutztes Mitteilungsheft. Ebenso werden Aushange und Plakate regelméBig genutzt.

VORARLBERG
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Nicht zuletzt sind ja auch die Zeugnisse der Kinder schriftliche Mitteilungen und Informationen! Diese
werden flr Eltern einmal sehr bedeutsam sein. Schulzeugnisse der Kinder in den ersten beiden Schuljahren
sind mittlerweile auch in beschreibender Form Ublich und nicht nur in Schulnotenform. Das kommt den
Beschreibungen von Entwicklungsschritten néher, als rein ficherbezogene Leistungsbeschreibungen
und wird von Eltern (und vielen Padagoglnnen) sehr begriiBt. AuBerdem korrespondieren Zeugnisse
dieser Art mehr mit den Entwicklungsdokumentationen in den Kindergérten.

Auch Elterninformationsbroschiiren mit Stichworten von A bis Z zu allen relevanten Aspekten der Kinder-
gartenzeit haben sich sehr bewahrt. Wenn Eltern diese zum Start der Kindergartenzeit erhalten, kdnnen
sie die ganze Kindergartenzeit Gber nachschlagen, was sie zu einem Stichwort noch einmal vergewissern
mochten.

Broschiiren fiir die Volksschulzeit in dieser Form wéren sicherlich ebenfalls hilfreich!

Die Reichhaltigkeit der von den Bildungseinrichtungen an die Eltern tbermittelten schriftlichen Informa-
tionen wird durch die Konzeption des Kindergartens und das Schulprofil der Volksschule abgerundet.
Diese in der Regel anspruchsvollen Texte, die der professionellen Selbstdarstellung der Einrichtungen
dienen, sollten Eltern kennen bzw. sie missen wissen, wo diese bei Interesse aufzufinden und nachzu-
lesen sind (Homepage, Ordner mit ausgedruckter Form offen zugénglich in der Einrichtung etc.).

Schriftliche Informationen — ganz gleich in welchem Format — setzen eine Lesekompetenz voraus. Dies
betrifft einsprachig deutschsprachige Eltern mit ihren Kompetenzen ebenso wie Eltern anderer Familien-
sprache als Deutsch und anderer Schriftsprache als der Lateinischen.

Aus den Anamnesegesprachen und der weiteren Kooperation sollten die Kenntnisse der Eltern zur
Nutzung der schriftsprachlichen Informationen bekannt sein. Bei Analphabetismus und/oder Schwierig-
keiten in der Nutzung der deutschen Sprache oder der lateinischen Schrift sollten geeignete Formen
gefunden werden, diese Kompetenzen durch das personliche Gesprach und das Dolmetschen zu
ersetzen, damit Alle zur selben Zeit dasselbe wissen.

Fragt man sich, was Eltern sich in Bezug auf schriftliche Informationen von Padagoginnen

speziell im Ubergangsjahr wiinschen, so wird vor allem vermutet:

> eine Ubersichtlich in Form gebrachte Terminvoraussicht und

= personliche, aussagekraftige Informationen zu allen bedeutsamen Themen,
an denen sie mitwirken sollen bzw. kénnen sowie

= klar dargelegte Erwartungen seitens der PAdagoglnnen an sie als Eltern.

Weitere schriftliche Texte in Kindergérten und Volksschulen sind Presseartikel und andere Texte flr die
Offentlichkeitsarbeit. Diese zu platzieren trifft offensichtlich auf hohes Interesse bei Eltern. Durch &ffentliche
Darstellung, z.B. auch der innovativen Kooperationsformen zwischen Kindergarten und Volksschule,
kénnen qualitative Weitereinwicklungen der Bildungseinrichtungen wirkungsvoll dargelegt werden.

<) ziELE

= Teams in Kindergarten und Volksschule Giberdenken die Formen, Inhalte und Ziele
in Bezug auf ihre schriftlichen Mitteilungen und Informationen.
~ Sie priifen, welche dieser Mittel ganz besonders fiir das Ubergangsjahr einzusetzen sind.
= Kindergarten und Volksschule stimmen ihre Informationen an die Eltern miteinander ab,
um sich nicht zu doppeln oder zu widersprechen.
= Eltern flhlen sich durch die schriftlichen Informationen ausreichend, klar und gut informiert.
= Eltern mit begrenzter Lesekompetenz im Deutschen bekommen eine Bricke gebaut zum
Versténdnis der ausgegebenen schriftlichen Informationen.

120 A/\

VORARLBERG

© Elke Schlgsser, Kinder gemeinsam stérken. Arbeiterkammer Vorarlberg



1. Kombinieren Sie traditionelle Papierformen von Mitteilungen mit neuen
Mitteilungsformen liber technische Medien

Manchmal gibt es kombinierte Formen, die recht gut angenommen werden: die Mail kommt als Vorbote
und wird spater mit einem Brief verstarkt.

Dank Smart-Phone kommen viele schriftliche Informationen bei heutigen Eltern gut auch ohne die
Papierform an. Manche Kindergarten und Schulen lassen sich den Erhalt und das Offnen der Nachrichten
rickbestatigen. Diese sogenannte ,Lesebestatigung” ist jedoch eigentlich nur eine ,Empfangsbestati-
gung“ und bestétigt nicht unbedingt, das ,Gelesen-Haben“. Es kann lediglich — und das ist ein Vorteil -
bemerkt werden, wenn eine Nachricht nicht angekommen ist oder nicht abgerufen wurde.

Ein Kindergarten versendet auf diesem Wege monatlich eine Terminvorschau. Diese Termintbersicht
wird parallel auch in Briefform (Papierform) versendet. Hierauf warten die Eltern immer schon, fragen
diese Information auch eigeninitiativ nach und die Orientierung kommt sehr gut an.

2. Eine Wand flir Kann- und Muss-Papiere nutzen

Positive Erfahrungen wurden in Kindertageseinrichtungen gemacht, indem man eine Wand im Flur mit
zwei Farbflachen — direkt nebeneinander liegend, jeweils etwa 1 Y2 Meter breit von der Decke bis zur
FuBleiste, eine Seite in roter Farbe und die andere in einer beliebigen Farbe — versieht.

Auf die rote Wandseite werden alle MUSS-Papiere, also Texte die sehr wichtig sind und von jedem
gelesen werden sollten, aufgehangt.

Auf die andersfarbige Seite werden alle KANN-Papiere, also Texte die gelesen werden kénnen, aber
nicht missen, die einen Mitteilungscharakter im Sinne von orientierendem Service haben, aufgehéngt.
Dann braucht es einen ,Kiimmerer” im Team firr diese Wand, also eine Person, die Verantwortung daftr
Ubernimmt, dass an dieser Wand nur aktuelle und bedeutsame Texte und Termine aushéngen und
nichts zum Aushé&ngen vergessen wird.

3. Themenhefte an Eltern ausgeben

Ein Kindergarten gibt 3 bis 5-mal im Jahr ein Heft mit dem Titel ,Einblicke® heraus. Darin befinden sich
eine Kinderseite, ein paddagogisches Thema als Fachseite, Hinweise auf oder Beschreibungen von geeig-
neten Aktivitdten mit Kindern, auswertende Projektbeschreibungen etc. (also ahnlich einer ,Kindergarten-
zeitung®). Die Kinderaktivititen und Elternthemen rund um den Ubergang zur Volksschule kénnten in
solchen Themenheften wunderbar dargelegt und angeregt werden.

4. Orientierender Brief zu benétigten Schulmaterialien
Eine Schulpadagogin zeigte ein Schreiben aus der Volksschule: Es ist ein Brief an die Eltern der zukinf-

tigen Erstkldssler. Er informiert diese darliber, was die Kinder zum Schulstart an Materialien bendtigen.
Dieser ansprechend gestaltete Brief wird von Eltern sehr geschétzt (siehe Praxisbeispiel).



5. Gut strukturierte Briefe

Alle Briefe — so wie der in Methode 4 benannte — sollten eine gute Struktur bericksichtigen:
Grundsatzlich sollte (auch auf Schreiben der Kindergarten) das hausinterne Logo/Tragerlogo zu
erkennen sein. Gleichzeitig gilt die Empfehlung, dass mdglichst nur eine DIN-A-4-Seite beschriftet
werden sollte. Die Rlckseite sollte frei bleiben, wenn es machbar ist. Der Text braucht immer Klarheit
und Eindeutigkeit in der Aussage und sollte zumindest beinhalten:

Freundliche Anrede (,Liebe Mutter, lieber Vater, liebe Eltern ...“ so flihlen sich auch Alleinerziehende

wertschatzend angesprochen)

Thema und Anlass (ggf. mit Datum Zeit, Ort; méglichst nur ein Thema pro Brief)

Warum bekommen die Eltern das Schreiben?

Um was geht es genau?

Wie ist der Ablauf eines angekindigten Termins?

Wird ein inhaltlicher Beitrag der Eltern erwartet?

Was ist das Ziel des Treffens?

Muss man sich anmelden? Bis wann? Auf welche Weise?

Freundlicher GruB8 zum Abschluss des Briefes (ggf. mit vorauseilendem Dank, wenn die Eltern

um etwas gebeten werden)

6. Arbeiten mit Fotos und Piktogrammen und Beriicksichtigung
des Dolmetschens

Manchmal entsteht die Idee — z.B. wenn man an die Kooperation mit Flichtlingseltern denkt — verstarkt
Fotos oder Piktogramme einzusetzen. In diesem Zusammenhang ist darauf hinzuweisen, dass in man-
chen Kulturen bzw. Religionen ein Abbildungsverbot von Menschen sehr ernst genommen wird und
man mit Fotos erst nach personlicher Absprache und Zustimmung arbeiten sollte. Zudem werden auch
Zeichen und Symbole teilweise kulturell unterschiedlich gedeutet. Um Eindeutigkeit zu erzielen ist daher
wichtig, Darstellungen in Gesprachen zu sichern (mit kulturell versierten Dolmetschern), um interkulturel-
le Missversténdnisse zu vermeiden.
Grundsatzlich steht allen Eltern die deutschsprachige Version zu. Familiensprachige Serviceangebote
mussen hinterfragt werden:

Kompromittiere ich jemanden, wenn ich den Text zuséatzlich in der Familiensprache anbiete?

Wird es als Service wahrgenommen?

Wie kann ist eine verlassliche Ubersetzung sichern?

Muss diese schriftlich erfolgen, oder kann dies auch mindlich geschehen?
Persoénlicher Austausch und Hinweise auf natiirliche Gegensténde zur Verdeutlichung und dolmetschen-
de Personen, die Verstandnissicherheit herstellen kdnnen, sind allemal zu bevorzugen. Gut ist, immer im
Bewusstsein zu haben, dass alle Texte durch das persdnliche Gesprach verstéarkt werden kénnen.

7. Eltern als Beraterlnnen fir die Entwicklung schriftlicher Mitteilungen
und Informationen

Eltern selbst sind die besten Beraterlnnen flr Pddagoglnnen, wenn es darum geht zu klaren, ob Texte
ausreichend klar formuliert, also nicht zu kompliziert, aber auch nicht unterfordernd sind. Formulierungen
kénnen z.B. einer kleinen Arbeitsgruppe von Eltern und Padagoglnnen miteinander besprochen werden,
um zu kléaren, was wirklich mitgeteilt werden soll.

Diese Aspekte gelten gleichermaBen fir Einladungen, Fragebdgen, Informationsschriften, Kita- und
Schulzeitungen, Plakate und den Internetauftritt.
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Praxisbericht: ,,Aktuelle Einschulungsphase und Brief an die Eltern der
Erstklassler Giber den Materialbedarf der Kinder zur Einschulung®

von Ulli Grabher, Volksschule Hohenems-Herrenried

An dieser Stelle méchte ich kurz erkléren, wie die Einschulungsphasen bei uns im Moment
ablaufen:

Im April findet mit den fiinf Kindergérten ein Ubergabegesprich anhand des Kindergartenvorsorge-
bogens mit der jeweiligen Kindergartenp&dagogin und der Direktorin bzw. Lehrerin statt. Heuer
werden an unserer Schule wieder ca. 70 Kinder eingeschult. Durch dieses Ubergabegespréch
erfahren wir durch die Kindergartenpadagoginnen wichtige Informationen tber das jeweilige Kind.
Dieser Ubergabebogen wird bei der Direktorin abgelegt.

Danach findet im April ein Elternabend bezliglich Einschulung fir Eltern und Kindergartenpada-
goginnen statt. Dabei stellen sich alle Erstklassenlehrerinnen vor. Alle werden Uber die demnéchst
stattfindende Schuleingangsdiagnose informiert und auf allféllige Fragen wird geantwortet.

Es kdnnen auch Diskussionen stattfinden. Die Klasseneinteilung steht noch nicht fest. Die Eltern
kénnen jedoch Wunschzettel abgeben, mit wem das Kind in die Klasse kommen soll (Freund,
Freundin). AnschlieBend folgt ein Schulrundgang.

Hier kdnnte eine Verbesserung stattfinden, da nicht alle Eltern zum Elternabend kommen. Sinn-
voll wére, wenn in allen Kindergarten eine schriftliche Kurzfassung des Elternabends inklusive der
Info lber die Schuleingangsdiagnose usw. an alle Eltern ausgeteilt wiirde. Alle Eltern h&tten dann
gleichermaBen die schriftlichen Informationen in der Hand.

Im Mai findet die Schuleingangsdiagnose mit den jeweiligen Kindern in den Kindergarten durch
Lehrerinnen statt.

Dabei haben wir die Erfahrung gemacht, dass die Kindergartenpadagoglnnen die Kinder sehr
gut einschétzen kénnen und fast immer ist unser Ergebnis eine Ubereinstimmung mit ihrem
Ubergabegesprach.

Bei Kindern, die von den Kindergartenpadagoglnnen nicht mit Sicherheit als ,,Vorschiler”
eingestuft werden kdnnen, ist unsere Diagnose eine groBe Hilfe und Erleichterung, weil durch
die Diagnose die Entscheidung an die Schule abgegeben wird und so das Ergebnis eindeutiger
und gesicherter ist.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Ende Mai werden von der Direktorin Eltern eingeladen, deren Kinder voraussichtlich in die
Vorschule eingeteilt werden. Mit ihnen wird dann Uber die Griinde und die Sinnhaftigkeit
gesprochen.

AnschlieBend folgt fiir alle Kinder mit ihren Eltern die Schuleinschreibung in der Direktion.
Uber die Ergebnisse der Diagnose wird nicht konkret gesprochen. Z.B. wird keine Punkte-
anzahl bekannt gegeben.

Im Juni findet ein Schulnachmittag mit den Kindern der dritten Klassen und allen Lehrerinnen
fur alle einschulenden Kinder (zurzeit 70) und deren Kindergartenpddagoginnen statt. Anhand
von 10 Schulstationen bekommen die Kinder einen Einblick in den zuklnftigen Schulalltag.
An diesem Nachmittag werden sie auch ihren Schulpaten kennenlernen.

Als einen beispielhaften Brief der Volksschule an die Eltern ist der Brief mit den Hinweisen
auf Erstkléssler Uber den Materialbedarf der Kinder zur Einschulung angefigt.

® 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Volksschule Hohenems-Herrenried

SchubertstraBe 10

6845 Hohenems

Telefon: 05576/72324 1. Juli 2016

An die
Eltern unserer Erstklasslerlnnen

Liebe Eltern!

Nun ist es bald soweit und Ihr Kind kommt in die Schule — wir freuen uns schon darauf!
Damit Sie schon vor Schulanfang in aller Ruhe die Schulsachen fir Ihr Kind besorgen kénnen,
haben wir hier eine Liste fir Sie zusammengestellt:

Schultasche mit:

= einer Federschachtel

= zwei Schulbleistiften (HB)

= einem Radiergummi

einem Dosenspitzer

Buntstiften und Filzstiften (jeweils 10-12 Farben geniligen)
einer Kinderschere (evtl. spezielle flr Linkshander)
einem Klebestift

einem langen und einem kurzen Lineal

einem Trinkbecher

einem Paar Hausschuhe

yvyvyvvyvy

Malschachtel (z.B. Schuhkarton) mit :

= Wasserfarben

= drei Borstenpinseln (diinn, mittel und dick)
= einem Malbecher

= wasserfesten Wachskreiden

= evtl. einem alten Hemd oder einer Schiirze

Turnbeutel mit:
= Turnkleidung (z.B. eine kurze Hose und ein T-Shirt)
= Gymnastikpatschen (keine festen Turnschuhe)

Und jetzt noch zwei Bitten an Sie, liebe Eltern:

Bitte achten Sie beim Kauf der Schulsachen auf eine gute Qualitat. Mit einer Schere, die unge-
eignet fur Kinderhande ist, und Stiften, die dauernd abbrechen, macht das Lernen keinen SpaB.
Bitte versehen Sie die Dinge, die man leicht verwechseln kann, mit dem Namen |hres Kindes.

Wir wiinschen Ihnen schéne Ferien und freuen uns schon, |hr Kind an unserer Schule begriiBen
zu durfen!

Liebe GriiBe
Direktorin und Lehrkérper
der Volksschule Hohenems-Herrenried
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@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

= Gehen Sie einmal in aller Stille durch lhre Einrichtung und nehmen Sie alle schriftlichen Aushénge
wahr.

= Stellen Sie fest: Was ist bereits terminlich oder thematisch tberholt bzw. abgelaufen? Was ist
wenig ansprechend? Was ist wirklich wichtig? Ist das wirklich Wichtige gut versténdlich?

= Uberlegen Sie, gerne mit lhrem Team gemeinsam: Welche Texte kénnen wir den Eltern fiir die Zeit
des Ubergangs besonders gut gemeinsam von Kindergarten und Volksschule anbieten? Haben
diese Informationen zurzeit bereits die Form, die winschenswert ist? In welcher Hinsicht gibt es
Verbesserungsbedarf?

[§ ) LITERATUR

Schldsser, Elke: Zusammenarbeit mit Eltern — interkulturell. Informationen und Methoden zur
Kooperation mit deutschen und zugewanderten Eltern in Kindergarten, Grundschule und Familien-
bildung. Okotopia Verlag 3. Auflage 2012 (ab September 2017 in erweiterter und aktualisierter
Neuauflage)

www.sprach-kitas.fruehechancen.de/.../Eltern_im_interkulturellen_Kontext_mitLogos_3_1_pdf
(Link defekt)
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4.5 Tur-und-Angel-Gesprache

Or=n

Fragt man sich: ,Wie wurden wohl die Tur-und-Angel-Gespréche im Kindergarten seitens der Eltern
erlebt?“ so wird in Gesprachen deutlich, dass sie flr viele Pddagoginnen als die Kontakte empfunden
wurden, die am ehesten spontan, unproblematisch und fruchtbar waren. Kindergartenpadagoglnnen
berichten stets, dass die Tur-und-Angel-Gesprache als besonderen Vorteil den schnell moglichen Infor-
mationsaustausch zu konkreten, situativen Anliegen haben. Damit werden sie in der Bring- und Abhol-
situation zu sehr wertvollen Begegnungen in der Elternkooperation.

Nun wird sich diese Kontaktform verdndern von hohen Kontaktgraden im Kindergarten zu einem niedri-
geren Kontaktgrad in der Volksschule. Dies kann manche Eltern in der ersten Zeit des Volksschulbesu-
ches ihrer Kinder irritieren.

Fir Volksschulpadagoglnnen ist oft die Zeit kurz vor ca. 08:00 Uhr, und damit dem Schulstundenbeginn,
flr solche Gesprache recht ungeeignet. Hier kann evitl. lediglich ein Gesprachswunsch angemeldet und
ein spéaterer Zeitpunkt nach dem Unterricht oder ein Telefonat verabredet werden. Dies muss zu Beginn
der Kooperation mit Eltern in der Volksschule transparent gemacht werden, um Erwartungen in die ge-
eigneten Bahnen zu lenken.

Bei der Frage: ,,Welche Erfahrungen machen Eltern mit Tur-und-Angel-Gesprachen in der Volksschule?*
sollten die realisierbaren und fiir alle Beteiligten angenehmen Formen dieses Kurzkontaktes besprochen
werden, bevor eine entsprechende Bedarfslage entsteht. Die nur eingeschrankt mégliche Zusage der ge-
wohnten Kontaktform braucht dabei die bewusste Angabe der Ersatzform, damit nicht eine Ratlosigkeit,
Unsicherheit oder ein Loch in der Kooperationsgewohnheit entsteht.

Ersetzt werden Tur-und-Angel-Gespréache, die selbstversténdlich teilweise auch mdglich bleiben, durch
Telefongesprache und/oder terminlich abgestimmte Sprechzeiten.
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Ganz gleich, wie die Moglichkeiten konkret aussehen ... auf die Frage: "Was wiinschen

Eltern sich in Bezug auf Tiir-und-Angel-Gesprache von Padagoginnen speziell im
Ubergangsjahr?" sind Padagoglnnen sicher, dass Eltern antworten wiirden ...

Wir wiinschen uns

= ein offenes Ohr fiur unsere kurzfristigen Anliegen,

= eine unmittelbare Informationsmaoglichkeit bei allen fir uns wichtigen Fragen und
= auch einmal eine unkonventionelle Méglichkeit zum persdnlichen Austausch.

=5) ziELE

= Padagoglnnen machen sich kollegial klar, dass Eltern ein Bedurfnis nach kurzfristigem,
situativem und tagesaktuellem Austausch haben.

= Sie haben die gewlinschte Kontaktform Ttir-und-Angel-Gesprédch durchdacht und machen
Eltern gegenlber verladsslich die Art und Weise dieser Kontaktmoglichkeit bekannt.

uuuuuuuuuu
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1. Offene und friihzeitige Informationslage zu den sich verandernden
Kontaktformen in der Bring- und Abholphase

Die Kindergartenpadagoglnnen nehmen am besten die im letzten Kindergartenjahr noch recht
durchgangig moglichen Kontakte mit Eltern in Tir-und-Angel-Gesprachen zum Anlass, dabei bereits
einmal die kommende Veradnderung in der Volksschule zu besprechen.

Durch Homepage, Newsletter, Brief, Informationsmitteilung beim Elternabend wird die sich zukiinftig
verandernde Form des Tur-und-Angel-Gespraches den Eltern friihzeitig und zusétzlich erlautert.
Alternative Formen zur gewohnten Kontaktform bieten die Volksschulpddagoglnnen dabei transparent
an.

2. Rituelle Sprechstunden anbieten und Maéglichkeiten fiir terminliche
Elterngesprache mitteilen

Manche Schulen bitten Eltern darum, auf spontane Tur-und-Angel-Gesprache ganz zu verzichten.
Werden Zeiten vor dem Unterricht, z.B. 07:00 bis 07:30 Uhr (taglich oder an jedem zweiten Tag oder an
einem bestimmten Tag pro Woche), als Kontaktzeiten angegeben, so sollte die machbare Form — persén-
lich, telefonisch — bekannt sein. Es muss gewahrleistet sein, dass dieses Angebot durchgéngig gesichert
werden kann, was sich wohl in diversen Volksschulen auch schon bewéhrt hat.

3. Handzettel zum Thema Erreichbarkeit ausgeben

Als gunstig wird auch erachtet, einen Handzettel ,,Erreichbarkeit” zu entwerfen und diesen vor der
Kooperation an alle Eltern auszugeben. Wirde eine Volksschule ebenfalls eine ,Elterninformationsschrift
mit Stichworten von A bis Z* entwickeln, so wére dort der Punkt ,,Erreichbarkeit” selbstversténdlich
einzubinden. (siehe: Schriftliche Mitteilungen und Informationen)

@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

= Prifen Sie fur sich, ob es sicher ist, dass alle Eltern, mit denen Sie kooperieren, gleichermafBen
wissen, wie sie Sie personlich, kurzfristig und tagesaktuell ansprechen kdnnen.

= Suchen Sie Gesprachskontakt im Team, falls Ihnen aufféllt, dass es dazu einen gemeinsamen
Handlungsbedarf gibt.

LITERATUR

http://www.elternarbeit.info/elterngespraeche.html

http://www.doebler-schulberatung.de/PDF/didacta-magazin-01-2011-Elterngespraeche.pdf
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NOTIZEN:
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4.6 Entwicklungs- und Beratungsgesprache

Or=n

In Bezug auf die Kooperation mit Eltern im Ubergangsjahr ist nun zu fragen:

= Wie wurden Entwicklungs-, Beratungs- und Konflikt-Gesprache im Kindergarten seitens
der Eltern erlebt?

= Welche Erfahrungen machen Eltern mit Entwicklungs-, Beratungs- und Konflikt-Gesprachen
in der Volksschule?

= Was wiinschen Eltern sich in Bezug auf Entwicklungs-, Beratungs- und Konflikt-Gesprache
von Padagoglnnen speziell im Ubergangsjahr?

Immer wieder ergeben sich in beiden Bildungseinrichtungen mit den Eltern padagogische Gespréche,
die Uber die Kurzform Ttir-und-Angel-Gespréche in der Bring- und Abholphase hinausgehen.

Im Kindergarten etablieren sie sich als Entwicklungsgespréche. Dort werden sie mehr und mehr zum
padagogischen Standard, genauso wie die Anamnesegespréche. Sie bilden einen markanten Punkt in
der Kooperation mit Eltern, unterliegen zunehmend der Qualitatssicherung und den Ausfihrungen der
Bildungsrichtlinien.

Die Kindergértnerinnen berichteten, dass die Eltern oft Uberrascht sind von den vielféltigen Schilde-
rungen der Pddagoglnnen zum Kind. Sie wirden haufig eine so detaillierte Wahrnehmung des Kindes
nicht erwarten.

Andererseits seien Eltern in den Entwicklungsgespréachen sehr bemiiht darum, ihr Kind gut dastehen
zu lassen, und es teilweise besser darzustellen, als es sich in seiner Entwicklung wirklich zeige.
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»Wer kennt eigentlich die Wahrheit Gber ein Kind? Wer kennt die Wahrheit Gber einen Menschen?*

Nur der betreffende Mensch selbst!

Nur ich selbst kenne die Wahrheit Gber mich, mdchte man meinen. Und demitig kénnte man hinzu-
sagen: wenn ich Gliick habe. Denn philosophisch gesehen ist es Lebensauftrag, mich mein ganzes
Leben lang selbst kennenzulernen und mich in meiner Eigenart und Besonderheit, meinen Bedurfnis-
sen, Winschen, Hoffnungen und Zielen zu ergriinden. Wie kdnnte mich da je ein Anderer genau kennen,
meine Wahrheit iber mich wissen!

Konsequenterweise kennt die Wahrheit Uber das Kind am ehesten das Kind selbst, auch wenn es diese
(noch) nicht mit Worten und bewusst artikulieren kann. Wir kdnnen es nur aufmerksam beobachten,
achtungsvoll in seinen LebensauBerungen wahrnehmen und vorsichtige Riickschliisse ziehen dazu,
wer es wohl als Persdnlichkeit ist bzw. werden kann.

Und die Realitdt? Oftmals stehen sich Schilderungen der privat Erziehenden (Eltern) und professionell
Erziehenden (Erzieherlnnen) in einer Form gegentiber, als misse man entscheiden, wer tatsachlich die
Wahrheit tber ein Kind weiB3, fast konkurrierend.

»,30 wie die Erzieherin mein Kind schildert, kenne ich es gar nicht. Das kann nicht sein!“ sagt eine Mutter.
»50 wie die Eltern das Kind darstellen ist es Uberhaupt nicht. Die Eltern liigen einem manchmal echt
etwas vor Uber das Kind! Sie stellen es viel besser dar, als es wirklich ist.“ sagt eine Erzieherin. So lauten
die kontrarsten AuBerungen, die zu héren sind.

Wer hat nun Recht in der Wahmehmung des Kindes?

Vermutlich verhalt sich das Kind in der GroBgruppe der 6ffentlichen Bildungseinrichtung tatsachlich
anders, als zu Hause. Seine Lebenswelt Krippe oder Kindergarten lasst es Verhaltensweisen erproben
und umsetzen, die ihm dort angemessen und wirkungsvoll erscheinen. Ohne Hospitation erlebt die
Mutter ihr Kind in diesen Verhaltensweisen evtl. tatséchlich nicht. lhr fehlt damit ein Ausschnitt der
kindlichen Realitat, der Wahrheit ihres Kindes.

Mit ziemlicher Sicherheit verhalt sich das Kind auch zu Hause und in seiner vertrauten familidren
Umgebung anders, als die Erzieherin es kennt. Seine Lebenswelt mit ihren hdchst eigenen Bedingungen
bewegt es zu Reaktionen, seine Beziehungen zu Verhaltensweisen, seine Mdglichkeiten dort zu Bedirf-
nisduBerungen und Aktionen, die es in der Bildungseinrichtung eher weniger oder nicht zeigt.

Die Wahrheit des Kindes in seiner Familie — mit Erlebnisbereichen in der Nacht, bei Krankheit, mit den
Geschwistern, in Konfliktsituationen, im Urlaub etc. — ist den Padagoglnnen nur bedingt zuganglich zu
machen. Da braucht es eben den Austausch in vertrauensvoller Offenheit Uber das kindliche So-Sein

in der familidren Umgebung.

Und das vermeintliche ,Liigen®, das ,Besser-Darstellen-als-es-wirklich-ist“?

Mit Sicherheit ist dies dem Gefiihl geschuldet, das eigene Kind gut dastehen lassen zu wollen, das
personliche ,gut Erziehen“ nachzuweisen, sich vor (berechtigten oder unberechtigten, manchmal
nur vermuteten) Vorwirfen oder Kritik zu schiitzen.

Hier wére also Reflexion und professionelle Selbstkritik gefragt, ob man evtl. die Eltern (unbewusst
suggerierend oder bewusst und in guter Absicht) in die Situation gebracht hat, sich quasi zu verteidigen.

Letztlich jedoch ist dieses ,,Das-Kind-besser-Darstellen-als-es-wirklich-ist“ ein Zeichen von Zuneigung,
Bindung, Achtung und Liebe!

Padagoglnnen sollten sich Uber dieses Phdnomen also eher freuen, als es zu beméangeln.



Aber worum geht es wirklich? Welche Haltung wére die geeignete?

Teilen Eltern und Padagoglinnen die Auffassung, dass es darum geht, der Wahrheit des Kindes durch
Austausch so nahe wie mdglich zu kommen, dann wére eine gute Ausgangslage fiir die Kooperation der
gemeinsamen Erziehungszeit gelegt. Diese Haltung kann ein gutes und stabiles Fundament bilden, um
in einen freimitigen Informations-, Gedanken- und Geflihlsaustausch Uber die Situation des Kindes und
seiner Wahrheit einzutreten.

»~Wenn wir unsere Wahrnehmung zu lhrem Kind, zu dessen koérperlicher, geistiger und seelischer Ent-
wicklung, vorsichtig und respektvoll zusammentragen, so erhalten wir gemeinsam ein Bild tber |hr Kind,
dass der kindlichen Wahrheit und Wirklichkeit ndher kommt, als wenn jede Seite von uns sich nur auf
die eigene Wahrnehmung verlasst. So verstehen wir lhr Kind besser, finden mehr Uber seine Bedlrfnis-
se und Winsche, seine Eigenheiten und Talente und die Besonderheit seiner Persénlichkeit heraus. Wir
kdnnen es wesentlich besser — Sie zu Hause und wir hier in der Einrichtung — unterstiitzen, als bliebe
jeder von uns mit seiner Wahrnehmung des Kindes alleine. Daher bieten wir Ihnen viele Kontakt- und
Austauschmdglichkeiten mit uns an!“

Wie wirde diese einladende Positionsbestimmung wohl in den Ohren von Véatern und Muttern klingen?
Und in ihren Herzen wirken?“

Die Beziehung zwischen den Padagoglinnen und den Eltern beeinflusst stark das Entwicklungsgespréch.
Ist die Beziehung gut, verlaufen die — mdglichst regelmé&Big angebotenen — Entwicklungsgespréache
durchweg positiv. Schwierige Beziehungen wirken sich unmittelbar auf den Gespréachsverlauf aus.

Auch der Sprachgebrauch spielt eine groBe Rolle. Allseits empfehlenswert ist es, das Wort Defizite
nicht mehr Eltern gegeniiber zu verwenden und eher von Entwicklungsbedarfen zu sprechen. Dies
wirkt sowohl weniger be- oder abwertend, als auch treffender. Das Wort Entwicklungsbedarfe wirkt
optimistisch, da der Glaube an die zukinftige, positive Entwicklung des Kindes impliziert ist.

Eltern sollte bekannt sein, dass Kindergéartnerinnen regelmaBig den Vorarlberger Beobachtungsbogen
(VBB) verwenden und diesen auch als Basis der Entwicklungsgesprache einsetzen.

Eltern wiinschen sich von P&dagoglnnen, dass sie sich ein klares Bild vom Kind gemacht haben.
Insofern arbeitet der Einsatz des Bogens diesem Elternbedurfnis zu.

Auch das Instrument der ,Schuleingangsdiagnose” kdnnte, wenn es in den Ergebnissen mit den Eltern
offen besprochen wiirde, den Charakter eines paddagogischen Entwicklungsgespraches haben!

Bei Entwicklungsgesprachen in Ubergangszeiten (vor dem Wechsel von der Familie in den Kindergarten,
vor dem Wechsel vom Kindergarten in die Volksschule) zeigen Eltern noch mehr Unsicherheit, Aufgeregt-
heit und Angste als sonst in Entwicklungsgespréchen. Ubergangsgespréache wiirden als noch bedeut-
samer empfunden, berichten die Praktikterinnen.

Entwicklungsgespréche im Ubergang sind nicht nur bedeutsam wegen der Nachfrage zur Elternkoopera-
tion ... sie mUssen entwicklungspsychologisch verstanden werden auf der Basis des kindlichen Ent-
wicklungsubergangs von der sog. ,Magischen Phase der Persdnlichkeitsentwicklung® in die Phase des
~Analytischen Denkens“. Erlduterungen zu diesem entwicklungspsychologisch bedeutsamen Phanomen
sollten in die Elterninformationen (bei Einzelgespréachen und Elterninformationsabenden) einflieBen.

Durch Entwicklungsgesprache im Kindergarten wird der elterliche Blick auf ihr Kind ergénzt und somit
erweitert. Ebenso erschlieBt sich der Blick der Padagoglnnen auf das Kind in vertiefender Form seitens
der Wahrnehmungen und Mitteilungen der Eltern.

Manchmal ergibt sich hierdurch ein neues bzw. anderes Bild vom Kind, was bei den Eltern auch eine
emotionale Betroffenheit, Nachdenklichkeit, Uberraschung, Freude und/oder Sorge auslésen kann.
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Kooperieren mit der Vielfalt aller Einzelkontaktformen
Entwicklungs- und Beratungsgespréche

Zusammenfassend fragen gute Entwicklungsgesprache nach der

> Kkorperlichen,
= geistigen und
= seelisch-emotionalen
Entwicklung des Kindes.

Sie betrachten die

= bisherige,

= jetzige und

> demnachst anstehende
Entwicklung des Kindes.

Sie beriicksichtigen dabei

= die Sicht der Eltern und
= die Sichtweise der P&ddagoglnnen,
ohne daruber in Konkurrenz oder Auseinandersetzung zu gehen.

Sinnvoller- und idealerweise ist das Abschlussgespréch im Kindergarten gleichzeitig das Anamnese-
gesprach in der Volksschule.

In der Volksschule sind Entwicklungsgespréache gedanklich mit dem Elternsprechtag verbunden. Hier
wird thematisiert, wie das Kind mit den schulischen Anforderungen zurechtkommt, wo es Bildungs-
erfolge erzielt, wobei es Unterstiitzung bendtigt und wo diese zu finden ist.

Entwicklungsgespréche als Ubergangsgespréche I6sen bei manchen Eltern mehr Angste aus, als die
bereits gewohnten Entwicklungsgesprache. Der Schulstart symbolisiert fiir die Eltern noch einmal deut-
licher die Wichtigkeit des Bildungserfolges fir ihr Kind. Beruhigend wirkt sich dann besonders die gute
Beziehung zwischen Eltern und Padagoglnnen aus.

In beiden Bildungseinrichtungen hoffen Eltern bei Schwierigkeiten des Kindes auf Beratungsgespréche
und ggf. auf die Bereitschaft, sich bei (wechselseitigen) Konflikten in Gesprdchen auseinandersetzen
zu kénnen. Prinzipiell wiinschen sich Eltern ein klares Bild Uber ihr Kind — ohne Illusionen, aber auf der
Basis von Wertschatzung, Ermutigung und Chancengleichheit.

Menschen nehmen sich untereinander in ihren Unfertigkeiten und offenen Reifechancen, mit ihren Ecken
und Kanten, Haken und Osen wahr. Niemand ist perfekt, niemand braucht es zu sein. Erst recht kein
Kind!

AbschlieBend sei der nachfolgende Sinnspruch zum Philosophieren angeraten:

wJedengfalls ist es besser,
ein ec/ez'ges Etwas zu sein,
als ein rundes Nichts.

Friedrich Hebbel

VORARLBERG
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Kooperieren mit der Vielfalt aller Einzelkontaktformen
Entwicklungs- und Beratungsgespréche
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Die kindliche Entwicklung wird in Bezug auf die geistigen, kdrperlichen und seelischen Kompetenzen
frihzeitig und systematisch vor der Einschulung erfasst.

Sie wird mit seinen Eltern wertschatzend auf der Basis von Beobachtung und Testung
besprochen.

Die elterliche Sicht auf die Entwicklungserfolge und -bedarfe des Kindes wird als ebenso
bedeutsam und mindestens so wichtig wie die pddagogische Wahrnehmung dargestellt.
Beschlisse fur die Férderung in der Zwischenzeit bis zur Einschulung des Kindes

(und ggf. darlber hinaus) werden partizipativ vereinbart, eingeleitet und durchgefihrt.

Die Wirkungen der Forderung werden in der Zeit bis zur Einschulung miteinander reflektiert.

VORARLBERG
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1. Padagoglnnen geben entwicklungspsychologisch bedeutsame Informationen

Das nachfolgende Papier kann als Orientierung zu dieser Thematik dienen.

von Elke Schldsser

Im Verlauf des dritten Lebensjahres beginnt bei Kindern die sogenannte magische Phase der
Persénlichkeitsentwicklung.

Zwischen dem dritten und flinften (bis sechsten) Lebensjahr beeinflusst das magische Denken
die kindlichen Vorstellungen und Handlungen. Fir Kinder ist die Welt ein Uberaus interessanter,
aber auch herausfordernder Platz! So gibt es vieles, was es kennenzulernen, auszuprobieren und
zu verstehen gilt!

Die kognitive Reife ist demgegenuber noch nicht so weit vorangeschritten, dass das Kind sich
den Weltphanomenen logisch nahern und sie sich so erschlieBen kann.
Es kann nur kindlich logisch denken und Sacherklarungen daher nur bedingt verstehen.

Damit die Ungeheuerlichkeiten der Welt — die faszinierenden und die angstigenden — das Kind
emotional nicht Uberrollen, hat es eine wunderbare Fahigkeit: Es denkt sich die Welt magisch so
zurecht, dass es sie quasi verkraften kann!

Wahrend der magischen Phase ist in der Vorstellung des Kindes alles mdglich, was es sich selbst
Uber Phantasien schlissig erkldrt. Alles, was das Kind sich wiinscht und denkt — Schones wie
auch Schreckliches — kénnte tatsachlich eintreten, so glaubt es. Es sieht sich haufig als Verursa-
cher der Dinge, die um es herum geschehen. Was es selbst denkt und tut hat flr das Kind immer
Zusammenhang damit, was geschieht.
Was ihm — von lebenserfahreneren Menschen — nicht erklart wird, oder was es trotz dieser Erkla-
rungen geistig nicht verarbeiten kann, wird so lange uminterpretiert, bis es kindlich-logisch und
damit seelisch verdaubar geworden ist. Durch seine magischen Theorien versucht es, Erlebnisse
zu deuten und sich ertraglich zu machen. Dies ist die Zeit, in der die Kinder
sich Freunde und Begleiter ausdenken, die es Gberhaupt nicht gibt (z.B. den Freund, der
die Kakaotasse umgestoBen hat; es war also nicht das Kind selbst),
in Rollenspielen Als-ob-Situationen durchspielen, um sich die beeindruckende Wirklichkeit
kindlich naher zu holen (z.B. Mutter-Vater-Kind-Spiele; Arzt-Patient-Spiele),
fir magische Geschichten, Méarchen, Fabeln, Sagen und freie Erzahlungen lberaus
empfanglich sind und hieraus gut ihre kindlichen Lehren ziehen kdnnen (z.B. mit dem
Wunsch, eine faszinierende Geschichte immer wieder héren zu wollen, weil darin ein
bestimmtes Grundthema das Kind ganz besonders interessiert und beschéftigt),
viele alterstypische Angste und Befiirchtungen (vor Gespenstern, Hexen, Feen und Monster)
beschaftigen, aber auch freudige Uberraschungen und Erwartungen sein Denken prégen,
sich flr die Ursache von Geschehnissen halten, obwohl dies gar nicht zutrifft (z.B. die
Mama ist krank geworden, weil ich so bése war; mein Bruder ist gestorben, weil ich ihn
weg gewlnscht habe),



sich Naturphdnomene selbst — und gerne in Kombination mit Emotionen - erklaren
(z.B. die Wolken regnen, weil sie traurig sind).

In der kindlichen Vorstellung gibt es daher in dieser Zeit auch wirklich den Weihnachtsmann,
das Christkind und den Osterhasen. Und wenn das Kind in der Badewanne sitzt, hat es Sorge,
dass der Sog des abflieBenden Wassers es in seiner magischen Vorstellung wirklich mit durch
den Abfluss reiBen kdnnte.

Kinder leiten sich auch aus dem Gesagten oft die eigene Logik ab. Ein Beispiel: Ein Junge wird
von der Oma in den Kindergarten gebracht. Die Erzieherin fragt das Kind: ,,Konnte Deine Mama
Dich nicht bringen? Hast Du vielleicht Deine kleine Schwester bekommen? Ist sie geboren wor-
den?“ — Der Junge, strahlend: ,Ja, meine Schwester ist gestern geboren. WeiBt Du: der Arzt hat
der Mama den Bauch aufgebohrt, meine Schwester herausgenommen und den Bauch von Mama
wieder zugemacht. Und jetzt ist meine Schwester dal“ — Die Erzieherin, vorsichtig: ,Und, geht es
den beiden gut?“ — Der Junge: ,,Ja, es geht denen gut. Ich habe sie schon besucht und morgen
kommen sie nach Hause!“ — Die Erzieherin nimmt sich vor, die abholende GroBmutter nachher zu
fragen, ob die Tochter den Kaiserschnitt wohl gut Giberstanden hat. Als sie dies tut, ist diese sehr
Uberrascht: ,Wieso Kaiserschnitt? Meine Tochter hat das Kind ganz normal zur Welt gebracht!“
Das war geschehen?

Der Junge hat die Mama mit dickem Bauch erlebt und dann im Krankenhaus mit nicht mehr so
dickem Bauch, aber dafiir war ein Baby vorhanden. Er hérte das Wort geboren. Bohren ... das
kannte er. Und weil es der Mama und dem Kind bei seinem Besuch gut ging, war es fir ihn Gber-
haupt nicht dramatisch, sich den Weg des Babys in die Welt so vorzustellen, wie es fir ihn logisch
war: Bauch aufbohren, Kind rausholen, Bauch zumachen — und fertig!

Eltern flrchten manchmal, dass mit ihrem Kind etwas nicht in Ordnung ist, wenn es sich die Welt
mit einem hohen MaB an magischen Vorstellungen zu erklaren versucht. Sie meinen evil. es
habe zuviel Fantasie, lebe nicht in der Realitat, nehme es mit der Wahrheit nicht so genau oder
sei sogar schon auf dem Weg, sich zu einer Llgnerin oder zu einem Lugner zu entwickeln.

Dies ist weit gefehlt! Das Kind setzt lediglich seine Phantasie und das magische Denken ein, um
die Welt verkraften zu kénnen. Also ist das magische Denken im Prinzip ein Selbsthilfemechanis-
mus, klug, und sogar eine Form der Psychohygiene.

Bei den meisten Kindern gewinnt etwa ab dem flinften Lebensjahr das realistische Denken all-
méhlich die Oberhand. Dies ist der kognitiven Reife geschuldet, die sich mit dem 6. Lebensjahr
weiterentwickelt. Das Kind geht in die nachste entwicklungspsychologische Phase Uber: in die
des Analytischen Denkens.

Da seine erweiterten geistigen Fahigkeiten dies zulassen, kann es nun mehr und mehr in Ursache
und Wirkungen denken. Es kann nun immer mehr sachliche Phdnomene von erdachten Bezligen
unterscheiden. Das Kind denkt nun viel haufiger strukturell und ist an Bedingungen interessiert,
die etwas so sein lassen, wie es ist.

Selbststandig geht es nun auf Spurensuche flir Griinde von Erlebten und denkt (ber Zusammen-
hange nach. Dies zeigt es z.B. auch Uber analytisches Denken beim Sprechen (Kind: ,Was ist das
fur ein Geldschein?“ — Mutter: ,,Das ist ein 20-Mark-Schein. Da steht zuerst eine Zwei und dahin-
ter eine Null.“ — Kind: ,,Nein, das hast Du falsch gesagt! Die Null steht neben der Zwei. Wenn sie
dahinter stehen wirde, dann kdnntest Du sie nicht sehen!”)



Kooperieren mit der Vielfalt aller Einzelkontaktformen
Entwicklungs- und Beratungsgesprache

Ohne den Ubergang zum Analytischen Denken wiirde es Kindern z.B. schwer fallen, alphabetisiert
zu werden. Hierbei gilt es ja, Laute in Silben, Silben in Wortern und Woérter in Satzen voneinander
getrennt erkennen zu kénnen. Dabei dann Worter zu lesen und ihre Bedeutung im gelesenen Satz-
zusammenhang sinngemaB zu verstehen.

Kinder interessieren sich nun fir echtes Wissen. Sie kdnnen hartnéckig im Nachfragen sein,
bezweifeln und wollen kléaren. Sie speichern Erklarungen nun zunehmend besser ab, so wie sie
auch gegeben wurden und greifen darauf in geeigneten Momenten wieder zurick.

Das magische Denken bleibt dem Menschen lebenslang zu eigen, auch wenn er diese Phase
Uberschreitet. In besonderen Lebenssituationen (z.B. beim Verliebt-Sein, beim Verlust eines ge-
liebten Menschen, bei Hoffnung auf Gesundwerden, angesichts des Todes, bei religidser Beschéf-
tigung — also bei den fir uns schwer erklarbaren Erlebnissen) nutzen wir wieder oft und intensiv
magisches Denken. Auch dann kann es wieder entlastende Wirkung haben — ein kluge Wirkung,
die Kinder in ihrer Magischen Phase selbstverstandlich nutzen!

138 A/\

VORARLBERG

© Elke Schlésser, Kinder gemeinsam stérken. Arbeiterkammer Vorarlberg



2. Entwicklungsgesprache profitieren von der kommunikativen Kompetenz
der Padagoginnen

Dieser Aspekt beriihrt die Kenntnisse und Fahigkeiten der Gesprachsfuhrung. Zu diesem Kompetenz-
bereich gibt es sehr viele Informationen, die gleichwohl stets der praktischen Umsetzung und Ubung
bedirfen. Als Chance zur gestérkten Gesprachsfihrung kann die Kommunikationskette nach Jérg
Eikmann mit ihren praktischen Anwendungsmaéglichkeiten fiir Gespréache im Ubergang als besonders
effektiv betrachtet werden. Die Einfihrung in dieses Kommunikationsmodell mit vorbeugendem und
heilendem Charakter wurde in vielen Fortbildungen als sehr hilfreich empfunden.

Verlag Gelnhausen, Freiburg/Nirnberg, 1979
in bearbeiteter Form von Elke Schldsser

Kommunikation entsteht immer dann, wenn zwei oder mehr Menschen miteinander in Kontakt
treten. Die entstehende Kommunikation héngt von vielen Faktoren ab, von den Beziehungen und
den Einstellungen, die Menschen zueinander haben, von Vorerfahrungen, Pragungen, Werten
und Normen. Kommunikation zeigt sich in nonverbalen und verbalen AuBerungen. Das folgende
Erklarungsmodell macht Zusammenhange deutlich und zeigt innere Ablaufe, die in Reaktion und
sprachlichem Impuls minden, auf.

Die Kommunikationskette hat folgende Bestandteile:
meine Wahrnehmung
meine Vermutung
mein Gefuhl
meine Reaktion

Meine Kommunikationskette im einzelnen Ablauf: auf Grund meiner Wahrnehmung habe ich
Vermutungen, die in mir Gefuihle auslésen und meine nachste Reaktion entsprechend beeinflussen.
Es gilt, alle Anteile dieses Prozesses einzeln zu beleuchten.

Meine Wahrnehmung:

Mit meinen Sinnesorganen (Auge, Ohr, Geruchssinn, Geschmackssinn, Tastsinn Uber die Haut)
nehme ich Uber Reize von auBen viele Informationen auf. Beispielsweise lese ich ein Buch, rieche
den duftenden Kaffee, hdre ein Kind nach mir rufen und spure den Luftzug vom ged6ffneten Fenster.
Die Wahrnehmung 18st in mir etwas aus. Ich habe Gedanken zu meiner Wahrnehmung, die wir
Vermutungen nennen.

Meine Vermutung:

Wahrnehmungen und Vermutungen sind eng miteinander verbunden. Die Vermutungen entsprin-
gen dem BedUrfnis des Menschen, sich ein Bild von seiner ,Welt“, von seiner Umwelt zu machen.
Vermutungen sind das ,,subjektive Denken®. Wahrnehmungen werden durch Vermutungen Sinn
gegeben. Durch Vermutungen werden Wahrnehmungen geordnet, eingeordnet und bewertet.
Vermutungen spielen immer eine die Kommunikation sehr bestimmende Rolle. Sie geraten vor
allem dann deutlich in den Mittelpunkt unserer Beachtung, wenn das mit den Worten Gesagte
meines Gegentbers nicht mit seiner Mimik und seiner Gestik Ubereinstimmt. Werden zwei
Botschaften angeboten — zum Beispiel der Satz: ,,Nein, ich bin noch nicht mide, ich flhle mich



noch ganz frisch!“ und ein héufig wiederholtes Gahnen — dann muss ich Uberlegungen dazu
anstellen, welche Botschaft wohl stimmt: mide oder nicht mude.

Vermutungen haben es an sich, dass sie nicht unbedingt stimmen missen. Sie sind bestimmt von
persodnlicher Pragung in den friihen Lebensjahren ebenso wie von kultureller Pragung. Sie sind
erfahrungsbedingt und wandelbar. Menschen vermuten in rascher Folge zu ihren Wahrnehmungen
und sind sich des zligig ablaufenden Prozesses haufig nicht bewusst.

Mein Gefiihl:

Vermutungen haben also den Charakter, die Wahrnehmungen zu interpretieren. Je nach Vermu-
tung, je nach Interpretation des Wahrgenommenen stellen sich unmittelbar dazu Gefihle ein.
Geflhle, die den Interpretationen der Wahrnehmung folgen, steuern maBgeblich unser darauf
folgendes Verhalten. Auch Uber diesen Vorgang liegt nicht immer ein unmittelbares Bewusstsein
vor. Besonders wenn es sich um unangenehme Gefiihle handelt, blenden wir sie gerne aus und
verdrangen diese Geflhle. Verdréangte Geflihle sind quasi unter der Oberflache des Bewusstseins
weiterhin vorhanden, sind nicht aufgeldst und wirken im Verborgenen weiter.

Menschen reagieren aus ihren Gefuhlen heraus mit direkten und indirekten GeflhlséduBerungen.
Bei einer indirekten GeflihlsduBerung steht der Sprechende nicht zu seinen Geflihlen — bewusst
oder unbewusst — und verbirgt sie hinter einer verdeckten Beschreibung. Eine indirekte Gefluhls-
auBerung lasst den Standpunkt des Sprechenden nicht deutlich werden. Sie kann leicht zu Fehl-
interpretationen und Missverstandnissen fihren.

Eine direkte GefuhlsduBerung zeigt dagegen an, wie das Empfinden des Sprechers/der Sprecherin
gerade ist, von welchen Gefiihlen das momentane Erleben geprégt ist. Die Subjektivitat des Fiih-
lens wird deutlich und die Person als ich-identisch erlebt.

Meine Reaktion:

Die bisher beschriebenen Prozesse finden innerpsychisch statt und sind flir Andere oft nicht zu
bemerken. Der vierte Teil der Kommunikationskette, die Reaktion, zieht sozusagen die Schluss-
folgerung aus den in mir abgelaufenen Vorgangen aus Wahrnehmung, Vermutung und Gefihl. Nun
reagiere ich und meine Reaktion stellt dann flir mein Gegenulber ein Wahrnehmungsangebot dar.

Meine Reaktion setzt bei meinem Gesprachspartner/meiner Gesprachspartnerin dessen Kommu-
nikationskette in Gang. (siehe Darstellung). Dabei ist meine Reaktion sein ,Wahrnehmungsreiz“,
der in ihm Vermutungen ausl6st, Geflihle initiiert und seine Reaktion folgen l&sst, die er mir im Ab-
lauf der Kommunikation wiederum als Reiz anbietet. Hierdurch 16st sich mein n&chster innerpsy-
chischer Ablauf aus und die Kommunikationskette entwickelt sich.

Nutzen der Kommunikationskette:

Das Wissen um den Verlauf und die Eigenarten der Kommunikationskette sind flir gelingende
zwischenmenschliche Kommunikationsprozesse von groBer Bedeutung. Vor allem ist die Kennt-
nis der Kommunikationskette wirkungsvoll in Gespréchen, die ein Problem, einen Konflikt, eine
Besorgnis und/oder eine weitreichende Entscheidung zum Thema haben.

Mit Kenntnis der Kommunikationskette kann ich
mich vorbeugend auf eine aufmerksame Gesprachswahrnehmung einstellen,
besonders auf die vier Bestandteile der Kommunikationskette achten,
einzelne Gesprachsanteile ansprechen, sie bewusster machen und ihre Inhalte fruchtbar
weiterentwickeln (Metakommunikation),



Gesprache resimierend erfassen und Gesprachsablaufe im Nachhinein erkennen und
bewerten,
die vier Kommunikationsanteile fiir eine Gesprachsanalyse und Reflexion heranziehen.

Ich kann mich fragen:
An welchem Punkt nahm das Gesprach eine Wende?
Wodurch ist ein Missverstandnis entstanden?
Wie ist ein Geflihlsausbruch zu erklaren?
Auf welchen Aspekt mdchte ich in einem weiteren Gesprach noch einmal eingehen?
Was mochte ich noch zur Wahrnehmung, Vermutung, Geflihl und Reaktion meines
Gespréchspartners/meiner Gesprachspartnerin erfragen oder ihm/ihr zu meiner Situation
erklaren?

Fazit:

Die Kommunikationskette zeigt deutlich auf, wie anféllig jede Kommunikation fiir Missverstandnisse
ist. Durch ihre Kenntnis vermeiden sich mit groBerer Wahrscheinlichkeit Situationen, in denen
Gespréache ineffektiv, missversténdlich und insgesamt unbefriedigend verlaufen.

In interkulturellen Situationen ist zuséatzliches Wissen und Sensibilitét gefragt hinsichtlich der
Wirkung kultureller Pragungen auf Wahrnehmung, Vermutung, Gefuhl und Reaktion.

Meine Mein
Vermutung Gefuhl
Meine Meine
Wahrnehmung Reaktion
Reaktion Wahrnehmung
des Partners des Partners
Geflhl Vermutung

des Partners des Partners



3. Die Gesprachsabfolge ist zwischen Kindergarten, Volksschule und Eltern
abgestimmt

Es wére ideal, wenn die Abfolge der Entwicklungsgesprache mit Eltern generell so aussahe:
Anamnesegesprdch im Kindergarten (Kindergartenpadagogln mit Hauptbezug zu Kind
und Eltern)
Entwicklungsgespréche im Kindergarten (idealerweise jéhrlich, mindestens zwei Entwicklungs-
gesprache pro Kindergartenbesuch zwischen Eltern und Kindergartenpadagogln)
Abschlussgespréch im Kindergarten, welches gleichzeitig das Anamnesegespréch fir die
Volksschule darstellt

Dazu bietet es sich an, das abschlieBende Entwicklungsgesprach zeitnah zur Anmeldung in der
Volksschule oder ein halbes Jahr vor Schulbeginn gemeinsam mit Eltern, Kindergartenpéddagoglinnen
und Lehrerlnnen durchzuflhren. Das Abschlussgesprach des Kindergartens kann nur zwischen den
Erwachsenen, aber auch unter Beteiligung des Kindes umgesetzt werden, z.B. auf der Basis der
IEE = Individuellen Entwicklungs-Erfassung nach Prof. Tassilo Knauf. (siehe: 4.3 Aufnahmesituation
und padagogisches Erstgesprach)

In einer Zusammenfassung ist zum Verfahren nach Prof. Dr. Tassilo Knauf Folgendes wichtig zu
erlautern:

»Bei der Individuellen Entwicklungs-Erfassung handelt es sich um ein strukturiertes, verfahrensorientier-
tes Gesamtinstrument zur Beobachtung und Bildungs-dokumentation in Kindertageseinrichtungen. Sie
basiert auf einem ungerichteten Beobachtungsverfahren, miindet in eine kontinuierliche Dokumentation
und schlieBt mit einer differenzierten, kriterienbezogenen Interpretation ab.
Sie verknUpft damit

einerseits qualitative und standardisierte Teilinstrumente der Bobachtung, Dokumentation

und Interpretation,

andererseits punktuelle und prozessorientierte Dokumentationsbestandteile, und dariber

hinaus

alltagsnahe mit systematischen Verfahren.

Die Individuellen Entwicklungs-Erfassung strebt als Ergebnis eine qualitative Personlichkeitseinschat-
zung und kein quantitatives Kinder-Ranking an. ...

Ihr Ziel ist es ..., genauere Kenntnisse Uber individuelle Entwicklungsprozesse und die Auspragung indi-
vidueller Kompetenzprofile (sowohl im Hinblick auf spezifische Interessen und Begabungen als auch in
Bezug auf Entwicklungsverzdgerungen und besondere Férderbedarfe) zu gewinnen. ...

Die Individuellen Entwicklungs-Erfassung orientiert sich an einem ganzheitlichen Bild vom Kind, das sich
auf seine geistige, korperliche, emotionale und soziale Entwicklung bezieht ... und sieht Personlichkeits-
entwicklung und Bildung in einem engen Zusammenhang. Sie geht von einem umfassenden Bildungs-
verstandnis aus, das Bildung als wechselseitigen Prozess zwischen dem Individuum und seiner materiel-
len, sozialen und ideellen Umwelt versteht und vielféltige Dimensionen beinhaltet: kognitive, emotionale,
asthetische, soziale, moralische. ...

Mit dem Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule werden Kinder in zunehmendem MaBe mit den
Anforderungen, Normen und WertmaBstaben der Erwachsenenwelt konfrontiert. Damit dieser Ubergang
gelingt und nicht als Bruch empfunden wird, ist die langfristig angelegte sensible Beobachtung und Do-
kumentation der individuellen Entwicklung jedes einzelnen Kindes durch die Erzieherin/den Erzieher von
besonderer Bedeutung. Auf ihrer Basis ist es mdglich, die Persdnlichkeit des Kindes zu stéarken, anre-
gungsreiche Lernumgebungen zu gestalten, anschlussfahige Herausforderungen, bei Bedarf begleitende
Zuwendung und Unterstitzung anzubieten und damit individuelle Weiterentwicklung zu ermdglichen. ...



Die Individuellen Entwicklungs-Erfassung wurde schrittweise seit Anfang 2002 an der Universitat
Duisburg-Essen entwickelt (und) ... besteht aus drei aufeinander aufbauenden und miteinander
vernetzten Bausteinen ...

a. Die Kurzzeitbeobachtung ... (eine) Kurzzeit- oder Zehn-Minuten-Beobachtung, wie sie seit den
1970er Jahren in den Kindertageseinrichtungen in Reggio Emilia praktiziert wird ... die Kurzzeitbeob-
achtung hélt einen nach dem Zufallsprinzip ausgewahlten Ausschnitt von Aktion und Interaktion eines
oder mehrerer Kinder in einer unmittelbar protokollierten Prozessdokumentation fest. ... Jedes Kind
wird zu bestimmten, vorher festgelegten Terminen beobachtet ... (wobei) folgende finf Kriterien hilf-
reich sein kdnnen: Interesse, Engagiertheit, Problemldsung, Kommunikation, soziale Kompetenzen.

b. Das Portfolio ... als dokumentierte Entwicklungsbegleitung fir jedes Kind ... Portfolios... enthalten
verschiedene Entwicklungsdokumente:

geplante Kurzzeitbeobachtungen

spontane Beobachtungsnotizen ...

vom Kind und/oder von der Erzieherin kommentierte Fotos, die das Kind bei

verschiedenen Aktionen und in unterschiedlichen sozialen Konstellationen zeigen

notierte KinderauBerungen

ausgewahlte Kinderarbeiten

... Die Entwicklung des Kindes lasst sich an Hand der archivierten Dokumente nachvollziehen und
illustrieren ... Als ,professionelles Entwicklungstagebuch* ist das Portfolio in erster Linie ein Instrument
fur die padagogische Arbeit der Erzieherlnnen. Es dient in diesem Zusammenhang auch der Informati-
on und Beratung der Eltern.

c. Das Entwicklungs- und Kompetenzprofil (EKP) ... ein drittes Teilinstrument der Beobachtungs- und
Entwicklungserfassung, das mit Sorgfalt Details individueller Entwicklung und persénlicher Kompeten-
zen wahrnimmt, wirdigt und gewichtet. ... Mit seinen rund 80 Items, bezogen auf die Entwicklungs-
und Kompetenzfelder Motorik, Wahrnehmung, Soziale Kompetenz und Wertorientierung, Selbstkom-
petenz, Methodenkompetenz und Sachkompetenz ermoglicht es, die Vielseitigkeit der Perspektiven
auf das Kind zu erweitern. ... Dabei werden auch Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie sie gerade fur

den Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule traditionell eine groBe Rolle spielen, ebenso wie
Schlisselqualifikationen und Wertorientierungen, die in den letzten Jahren als Bestandteile von Bil-
dungsprozessen immer starker gewichtet werden, in den Blick und ernst genommen.*

VerkUrzt zitiert nach: Knauf, Tassilo/Schubert, Elke: Die individuelle Entwicklungserfassung.
Grundlagen und Hinweise zur Durchfiihrung. Unveroffentlichtes Manuskript.
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PRAXISBERICHTE
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Praxisbericht Anita Pirker
Veranderter Vordruck nach Tassilo Knauf: Kompetenzprofil

In Anlehnung an:

Tassilo Knauf ,,Die individuelle Entwicklungserfassung“ (IEE) und ,,Beobachtungen und Dokumentation:

Stérken- statt Defizitorientierung” (siehe Literaturhinweis)

Mit dem Einsatz des nachfolgenden, auszugsweisen Bogens machte ich sehr positive Erfahrungen
und erhielt positive Rliickmeldungen seitens der Eltern und der Kindergartenleitung.

»Jedes Kind ist einzigartig und hat seine Starken und Besonderheiten, Vorlieben und Abneigungen.
Es entwickelt sich auf ganz personliche Weise und in seinem eigenen Tempo. Genau wie wir es bei
den erwachsenen Menschen kennen, lesen wir aus dem Verhalten, dem Charakter und den Stérken
des Kindes die Talente und Kompetenzen heraus. In der folgenden Auswahl beschreiben die mar-

kierten Begriffe das Kind am besten.” (Bitte ankreuzen, was zutrifft.)

looddoddorrdorddoodooddoodd

Analytiker/in
Beobachter/in
Denker/in
Erfinder/in
Experte/in fur

Flhrer/in
GenieBer/in
Gestalter/in
Grlbler/in
Heimwerker/in

In sich Ruhende/r

Meister/in fur

Musikus
Nimmersatt

Ordnungsliebende/r

Rollenspieler/in
Sanger/in
Sorgfaltige/r
Tanzer/in
Tierfreund/in
Treue/r Freund/in
Turner/in
Unterscheider/in
Wanderer/in
Zauberer
Spdurer/in
Beweger/in
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Asthet/in
Bucherfreund/in
Entscheider/in
Erzdhler/in
Forscher/in
Geduldige/r
Gerne-Zeitreisende/r
Gnédige/r
Heimatfreund/in
Hilfsbereite/r
Logiker/in
Mutige/r
Naturfreund/in
Optimist/in
Philosoph/in
Sammler/in
Schongeist
Sortierer/in
Teamarbeiter/in
Traumer/in
Troster/in
Umsorger/in
Vermittler/in
Weltverbesserer
Zuschauer/in
Energiepaket
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@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

= Bitte priifen Sie, wie das jeweils letzte Entwicklungsgesprach
im Kindergarten konkret umgesetzt wird.
= |st die Form angemessen und kann sie als gleichzeitiges Abschlussgesprach
im Kindergarten bzw. Anamnesegespréch fir die Volksschule gelten?
= In welcher Hinsicht mlssen diese beiden Fragestellungen in Kindergarten und Volksschule
und evtl. im gemeinsamen Kooperationsteam besprochen werden?
= Was sind die idealen Formen der Entwicklungs- und Abschlussgespréache?
Was sind die machbaren Formen?

LITERATUR

Barth, Karlheinz: Schulfahig? Beurteilungskriterien fur die Erzieherin.
Herder Verlag 6. Auflage 1995 (antiquarisch)

Klein, Lothar: Mit Eltern sprechen. Zusammenarbeit im Dialog — Beispiele aus Kita
und Kindergarten. Herder Verlag. Freiburg im Breisgau 2010

Knauf, Tassilo: Wahrnehmung, Wahrnehmungsstérungen und Wahrnehmungsférderung
im Grundschulalter. Kohlhammer Verlag. Stuttgart 2006

Knauf, Tassilo: Starken- statt Defizitorientierung. In: Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): Guck mal! Bil-
dungsprozesse des Kindes beobachten und dokumentieren. Gitersloh 2005

Knauf, Tassilo/Schubert, Elke: Den Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule neu gestalten.
Grundlagen, Lésungsansatze und Strategien flr eine systemische Neustrukturierung des Schulan-
fangs. In: Diskowski, Detlef u.a. (Hrsg.): Ubergénge gestalten. Wie Bildungsprozesse anschlussfa-
hig werden. Weimar/Berlin 2006.

Vopel, Klaus W.: Schulerfolg und Selbstbewusstsein. Imaginationen fir Kinder.
Verlag iskopress 2011

www.nicole-wache.de/elterngespraeche
http://hpneu.friedensbuero-graz.at/wp-content/uploads/2017/07/04_Gespraeche.pdf

www.reinhardt-verlag.de/pdf/Handout_Leitfaden%20f% C3%BCr%20Elterngespraeche.pdf
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4.7 Hospitationen

[ ) THEMA|

Da auch die Eltern sich in einem Ubergang befinden und sich der Eingewéhnung (beim ersten
einzuschulenden Kind) gegenliber sehen, waren Hospitationen der Eltern in der Schule vor Schuleintritt
ihres Kindes wiinschenswert.

Um diese zu planen, fragen wir zunachst:

= Wie wurden Hospitationen im Kindergarten seitens der Eltern erlebt?

= Welche Erfahrungen machen Eltern mit Hospitationen in der Volksschule?

= Was wiinschen Eltern sich in Bezug auf Hospitationen von Padagoginnen
speziell im Ubergangsjahr?

Hospitationen im Kindergarten erzeugten bei Eltern haufig positive Erlebnisse, die in hdherer Wertschat-
zung der Kindergarten-Arbeit miindeten. Sie nahmen oft ihr Kind im Kontext der Kindertageseinrichtung
mit seinen dort erkennbaren Kompetenzen wahr. Manchmal anderte sich dadurch ihre Sicht aufs eigene
Kind. Eine Mutter war wohl Uberrascht, dass — wie sie hérte — ,lhr Kind so normal ist, wie andere Kinder

auch!
Hospitationen in der Volksschule kommen eher selten vor und sind selten kommunizierte Elternwinsche.
Eltern erleben den Schulalltag eher beildufig und zufallig. Dies ist dann im engen Sinne keine Hospitation,

wenn sie sich z.B. als Helfer anbieten bei der Aktion Gesunde Jause, bei Exkursionen, bei Spielfesten etc.

Es ist aber zu vermuten, dass zur Fragestellung: ,,Was wiinschen Eltern sich in Bezug auf

Hospitationen von Padagoginnen speziell im Ubergangsjahr?“ Eltern antworten wiirden:

= Im Kindergarten sehen kdnnen, dass etwas fir die Schule gemacht wird.

= Erklarung der Kindergartenpadagoglnnen besser begreifen, weil man selbst sieht,
was beim Kind ablauft.

> In der Volksschule erkennen kénnen: Womit muss mein Kind in Zukunft klarkommen?
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Grundsétzlich gilt: Die Hospitation der Eltern ist nicht vereinfacht mit Besuchen gleichzusetzen! Vielmehr
sind elterliche Hospitationen als das Gegenstiick zur Beobachtung der Pddagoglnnen zu verstehen.
Beobachtung ist eine anspruchsvolle Tatigkeit und braucht ein hohes Bewusstsein Uber die Bedingun-
gen, die zu einer guten Hospitation beitragen. Bei einer Hospitation in diesem Sinne kommt es auf die
beobachtende Haltung, also das Bewusstsein an, dass Beobachtung stets subjektiv ist und nicht wirk-
lich objektivierbar.

Echte Hospitation verbleibt bei der Beobachtung und kann geleitet und ungeleitet stattfinden. Bei der
ungeleiteten Hospitation wird lediglich eine gewisse Zeit der Anwesenheit des Kindes im Kindergarten
oder in der Schule als Beobachtungszeitraum betrachtet. Aktivitdten und Gruppengeschehen werden
offen wahrgenommen und anschlieBend besprochen.

Die geleitete Hospitation ist eine strukturiert geplante und bedient sich z.B. eines DIN-A-4-Blattes,
welches in vier Felder aufgeteilt wird. In jedes Feld wird von den Eltern — ggf. mittels Anregung durch
die Padagoglnnen — eine Fragestellung notiert, auf die sich die elterliche Beobachtung konzentrieren
wird.

Die Eltern sitzen dann idealerweise an einem sog. Beobachtungstisch, mit dem Blatt vor sich und
einem Stift fir die Notizen in der Hand. Die Kinder sind vorab Uber das besuchende und beobachtende
Elternteil informiert und werden angeleitet, die Beobachtung zu akzeptieren und nicht zu unterbrechen.
Andererseits werden die Eltern ebenfalls mit Instruktionen fir eine wirkungsvolle Beobachtung
ausgestattet (siehe: Praxisanregung).

Nach der Beobachtungsphase erfolgt eine 10- bis 15-minitige Auswertung zwischen dem Elternteil
und der Padagogin/dem Padagogen.

Es hat sich bewahrt, wenn zwei Elternteile unterschiedlicher Kinder gemeinsam eine Hospitation
vorbereiten, durchfihren und auswerten. Sie kdnnen sich gegenseitig mit Fragestellungen bereichern,
und so sind auch Eltern anderer Familiensprachen als Deutsch — durch paarweise Hospitation mit
einer Person die doppelsprachig ist — gut in die Aktion zu integrieren.

Positiv wurde berichtet, dass Hospitationen immer die Sicht der Eltern verandern, sei es auf das eigene
Kind und sein Verhalten, auf das Sozialgeflige der Gruppe oder auch auf die pddagogische Wirkungs-
weise der Erziehenden und die eingesetzten Methoden und Materialien. Keine Hospitation hinterlasst die
Eltern ohne Eindriicke und Erkenntnisse, vor allem wenn eine anschlieBende Reflexion im Dialog umge-
setzt wird.

Insgesamt ist die gelenkte bzw. geleitete Beobachtung besser mit Entwicklungsgesprachen zu ver-
koppeln. Die Hospitation im Vorzeitraum dieser Gesprache konnte Eltern wertvolle Impulse geben und
in die Besprechung der Entwicklungsaspekte mit einbezogen werden.

Eltern wissen, was eine Hospitation ist und welchen Zielen sie dient.

Kindergarten und Volksschule haben in Kooperationstreffen vereinbart,

ob und in welcher Form sie Hospitationsmdglichkeiten fir die Eltern anbieten.

Eltern sind seitens der Padagoglnnen verlasslich dartber informiert, in welcher Form
sie in Kindergarten und Volksschule Hospitationen in Anspruch nehmen kénnen.
Padagoglnnen ermuntern Eltern, die positiven Mdéglichkeiten einer Hospitation

im Ubergang zu nutzen und setzen diese ggf. mit ihnen verlésslich um.



1. Hospitationen im Kindergarten

Hospitation im letzten Kindergartenjahr kann Eltern zu bestimmten Fragestellungen in Bezug auf die
zu erwartende Schulfahigkeit des Kindes authentische Informationen geben. Ratsam ist, den Eltern flr
die Berechtigung einer einmaligen Hospitation im Ubergangsjahr einen Gutschein zu geben. Ein schén
gestalteter Gutschein animiert mit gréBerer Wahrscheinlichkeit, dass dieser eingeldst wird. Die geleitete
Hospitation mit den Schritten

Vorbereitung (ca. 15 Minuten)

Durchfiihrung (ca. 30 bis 45 Minuten)

Auswertung/Reflexion (ca. 15 Minuten)
hat sich sehr bewéhrt.

2. Hospitation in der Volksschule

Auch fir die Volksschule wird eine Hospitation von Eltern bei Schulkindern als sehr interessant und
aufschlussreich erachtet. Der ginstigste Zeitpunkt liegt vermutlich in der zweiten Halfte des ersten
Schuljahres. Dann sind die Kinder gut eingewdhnt und mit ihrer Schiilerinnen-Rolle vertraut und ge-
festigt. Auch hierbei kénnte man mit dem Gutschein-System arbeiten. Da dies evtl. fir die Volksschule
eher ungewohnlich ist, kdnnte es den Eltern als ein Experiment, als eine zeitlich begrenzte Erprobungs-
phase angeklndigt werden.
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Praxisbericht:
»Transparenz herstellen durch Hospitation“

von Anita Pirker, Kindergarten Markt, Marktgemeinde Rankweil

In unserer Einrichtung haben die Eltern die Mdglichkeit, sich zu einem Hospitationsvormittag

einzutragen. Die von uns Padagoginnen vorgeschlagenen Termine werden vorab an der Pinnwand

ausgehangt. Wir nennen diesen Vormittag Giicksletag.
Mit diesem Brief informieren wir die Eltern Uber die Hospitationsmdglichkeit:

Kindergarten Markt/Marktgemeinde Rankweil

Liebe Eltern,

es ist soweit. In Kirrze héngt an der Pinnwand eine Liste mit Terminen, auf der ihr euch flir den
Gucksletag in der Kindergartengruppe eintragen kénnt.
Es gibt die Mdglichkeit, das Geschehen in der Freispielzeit, beim Morgenkreis oder bei einer
Bewegungseinheit im Turnsaal zu beobachten.
ankommen

ca. eine (halbe) Stunde auf einem gekennzeichneten Stuhl sitzen

Giicksletag heiBt: =
= zuschauen
|
[

zuhodren

beobachten: Was machen die Kinder? Was machen die Paddagoginnen?

Und bei der anschlieBenden Nachbesprechung werden Fragen beantwortet und Beobachtungen
besprochen.

Wir freuen uns auf euch!

Hier kdnnt ihr noch die Regeln fiir den Glicksletag durchlesen:

Willkommen zum Giicksletag
Als Gast in den Kindergartenalltag hineinhéren und -schauen

Hier die wichtigen Regeln:

Es kommen immer wieder andere Personen zum Gucksletag. Deshalb der Kinder wegen bitte
so unauffallig als moéglich verhalten.

Bitte sprich kein Kind an und stell' auch keine Fragen. Unterhalte dich nur mit ihm, wenn eines
von sich aus auf dich zukommt.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Beantworte die Fragen der Kinder freundlich und kurz.

Wechsle den Platz unauffallig.

------------ ©00c0000000000000000000000000000000

Sollte dich ein Kind um Hilfe bitten, verweise es bitte an eine Kindergartenpadagogin.

Berlihre das Material und die Arbeit der Kinder nicht, wenn sie damit beschéaftigt sind.

Sollte ein Kind unerwartet auf dich reagieren, setze ganz klar eine Grenze.

Falls Unklarheiten oder Fragen auftauchen: bitte aufschreiben; sie werden in der Nachbespre-

chung geklart.

Alle Beobachtungen, die sich auf andere Kinder beziehen, unterliegen dem Datenschutz und
dirfen nicht auBerhalb des Kindergartens besprochen werden.

Hast du eine Frage? Wende dich bitte an eine Padagogin!

Wir wiinschen dir einen angenehmen und interessanten Vormittag in der griinen Gruppe!

Besonders eindriicklich war fir mich im vergangenen Kindergartenjahr ein Gesprach mit einem
jungen Elternpaar, nach den Beobachtungen ihres Kindes in der Freispielzeit.

Wir setzten uns in einem Nebenraum zusammen, wahrend meine Kollegin mit den Kindern den
Morgenkreis machte. ,Ja, was machen die jetzt da driiben®, fragte mich der Vater duBerst interes-
siert. Ich erklarte den Eltern unsere Rituale und was bei den Kindern damit auf spielerische Art und

Weise geférdert wird:

= z.B. das Benennen der Wochentage, das Zahlen der anwesenden Kinder und
das rechnerische Erfassen der fehlenden Kinder ... also mathematische Grundlagen.

= fehlende Kinder, die aus gesundheitlichen Griinden nicht in den Kindergarten kommen kénnen,
werden mit guten Winschen bedacht ... also emotionale Entwicklung und soziales Lernen.

= Das geleitete Angebot war an diesem Tag ein Gesprach, anhand von Bildern, Uber die Papas.
Ich erzahlte ihnen, dass die Kinder dabei lernen, ein Bild genau zu betrachten, mit eigenen
Worten zu beschreiben und Gemeinsamkeiten herauszufinden ... also Sprachférderung.

Bei diesen Erklarungen hérten die jungen Eltern ganz genau zu und zeigten sich sehr Gberrascht
dariiber, was sich hinter diesen Ritualen und Angeboten alles verbirgt.

Ich erzahlte ihnen auch von den weiteren Angeboten, wie Bewegungseinheiten, Rhythmik,
Geschichten, Gedichte, Fingerspiele ... und auch welche Bildungsziele wir damit verfolgen,
natdrlich auch im Hinblick auf die Schule.
Ich sah dabei in zwei sehr erstaunte Gesichter, die nach meinen Schilderungen meinten:

»Das haben wir ja gar nicht gewusst, was da alles dahinter steckt!*

Bei dieser Aussage wurde mir erst so richtig bewusst, dass wir unsere padagogische Arbeit
transparenter gestalten miissen. Meine Uberlegungen nach dieser Aussage waren auch, die Eltern
nicht nur in der Freispielzeit, sondern auch bei geleiteten Angeboten hospitieren zu lassen und
ihnen die damit verbundenen Bildungsziele klarer aufzuzeigen.
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@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

Notieren Sie in Stichwértern lhre persénlichen Erfahrungen mit Hospitationen.

Schildern Sie diese Erfahrungen anderen Padagoginnen und fragen Sie deren Erfahrungen nach.
Prifen Sie fir sich, im Team oder in der Kooperationsgruppe, ob Sie Umsetzungsmaoglichkeiten
fur Hospitationen im Ubergangsjahr sehen.

Erklaren Sie Eltern mit eigenen Worten, was eine Hospitation ist und wie Eltern von dieser
Kooperationsform profitieren kénnen.

Fragen Sie Eltern gezielt danach, wie sie ihre Bedarfslage dazu einschatzen.

LITERATUR

www.kindergartenpaedagogik.de/474.html

www.kindergarten-workshop.de/phpBB3/viewtopic.php?f=17&t=51967

www.prokita-portal.de/pro-kita-topthemen/elterngespraeche-elternabende/hospitation-kindergarten (Link defekt)
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4.8 Hausbesuche

Or=n

Hausbesuche sind eine weitere mdgliche Form von Einzelkontakten. Allerdings werden Hausbesuche
zurzeit in Kindergarten und Volksschule eher selten umgesetzt. Sie sind eher flir besondere Situationen
vorgesehen.

Daher kann man nur bedingt auf die Fragen antworten:

= Wie wurden Hausbesuche durch die Kindergartenpadagoglnnen seitens der Eltern erlebt?

= Welche Erfahrungen machen Eltern mit Hausbesuchen durch Padagoglnnen der Volksschule?

= Was wiinschen Eltern sich in Bezug auf Hausbesuche von Padagoginnen speziell im
Ubergangsjahr?

Dort, wo Hausbesuche durch Kindergartenpadagoglnnen umgesetzt wurden, empfanden die Eltern
diese als Hilfestellung, als Wertschatzung und Ehre (das sagten zugewanderte Eltern), als angenehm
wegen ihrer einladenden Rolle, als Chance, um Hemmschwellen abzubauen. Atmosphérisch gilt
dabei, sensibel Interesse zu zeigen, die Privatsphére zu achten, eigeninitiativ keine Problemstellungen
(dies gehért in die Institution) zu besprechen und deutlich die Gastrolle einzunehmen.

Hausbesuche setzen die Freiwilligkeit und Zustimmung der Eltern voraus. Fir realisierbare Hausbesuche
wiinschen Eltern sich ganz sicher eine respektvolle, wertschatzende, offene Grundhaltung, die Wahrung
der Privatsphére und Diskretion.

Hausbesuche sind eine hervorragende Chance, die Lebenswelt des Kindes und der Eltern bzw. Familie
kennenzulernen. Sie erdffnen dabei eine neue Beziehungsebene. Sie bieten auch interkulturelle Lern-
effekte zu Familiensprache/n, Kulturen, Traditionen, Religionen, Rollenverstandnissen und familidrem
Umgang an, fur die Aufsuchenden wie fir die Besuchten.

VORARLBERG
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= Péadagoglnnen erhalten Einblick in die Lebenswelt des Kindes und seiner Familie.

= Sie kénnen diesen — auch kulturell — erweiterten Blick nutzen, um die Informationsbedarfe der
Eltern besser einschéatzen zu kénnen und die Eingewdhnung des Kindes in die Volksschule
treffsicherer zu begleiten.

1. Niederschwellige Hausbesuchsmaoglichkeiten anbieten

Verschiedene niederschwellige Hausbesuchsanlasse gelingen gut. Sie werden von den Familien oft
positiv angenommen, wie z.B. die Einladung zu einem Elternabend, die persoénlich vorbei gebracht wird.

2. Strukturiert geplante Hausbesuche

Prinzipiell kbnnten alle Eltern besucht werden. Da stehen allerdings haufig die Rahmenbedingungen
einschrankend vor. Die zeitlichen Ressourcen sind oft nicht vorhanden. So werden evtl. eher Eltern
(nach vorheriger Absprache und Anmeldung) zu Hause besucht, bei denen man bemerkt hat, dass sie
einen Bedarf fUr ein Gespréach in der vertrauten, hauslichen Situation haben. Evtl. bietet man einen
Hausbesuch auch den Eltern an, die sich scheuen, in die Schule zu kommen. Dabei gilt fur alle
besuchten Familien, dass sie Gelegenheit erhalten,

ihre Hoffnungen und Wiinsche an die Ubergangszeit auszudriicken,

ihre individuellen Informationsbedarfe deutlich zu machen

und ihre kindzentrierten Fragen stellen zu kdnnen.

@ REFLEXION UND PROFESSIONELLE VERTIEFUNG

= Imaginieren Sie bitte folgende Situation: Eltern haben Sie gebeten, zu ihnen nach Hause zu
kommen, um dort ein Gespréch Uber die bevorstehende Einschulung ihres Kindes in ein paar
Monaten zu fiihren.

= Um das als legitim zu empfinden (falls Sie eine Abwehr gegen diese Vorstellung splren):
Stellen Sie sich bitte vor, dass Mutter oder Vater des Kindes wegen Krankheit dauerhaft
bettlagerig ist oder gerade kurzlich eine neue Arbeitsstelle angenommen wurde, die man
durch Kindergarten- oder Schultermine nicht gefahrden méchte.

= Planen Sie fiktiv (und gerne mit schriftlichen Notizen): So wirde ich das Gespréch beginnen ...
Das sollten Eltern unbedingt von mir erfahren ... Das sollte ich unbedingt von den Eltern
erfahren ... So wirde ich das evtl. anwesende Kind einbinden ... Das wirde ich zum Hausbesuch
unbedingt mitnehmen ... So wiirde ich das Gesprach bzw. meinen Besuch beenden ... So lange
wurde ich mich dort aufhalten ... Das wirde ich dort auf keinen Fall wollen ... Das wére fur mich
eine wunderbare Erfahrung ...
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